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APRESENTACAO

O SENACEM 2011 - Seminario Nacional do Ensino Médio: Histdria, Mobilizagao,
Perspectivas, surgiu com a pretensao de discutir as politicas governamentais do
Ministério da Educagdo para o ensino médio e seus reflexos na escola, enfatizando as
pesquisas desenvolvidas nas escolas publicas de ensino médio do Oeste Potiguar, através
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Estado, Educacdo e Sociedade (GEPEES), da
Faculdade de Educacdo (FE), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
e as pesquisas realizadas em outras instituicdes do estado, como a Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
Contudo, a proximidade com as pesquisas de outras universidade do Nordeste,
notadamente a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) e Universidade Federal do Ceard (UFC), nos encaminhou para uma
ampliacao da proposta original. Essa ampliagdo ocorreu também por transcender os
limites imediatos da Universidade e dialogar com o sistema estadual de ensino na figura
da Secretaria de Educacdo do Estado do RN (SEEC-RN).

O evento destina-se a estudantes de graduacao, estudantes de pds-graduagao,
professores universitdrios, professores da rede estadual de ensino, gestores das escolas
de ensino médio e das secretarias estaduais de educacao e aos demais interessados em
debater a tematica. Diante das multiplas perspectivas que emanam do tema proposto os
debates foram organizados em Grupos de Discussdo (GD) para apresentacbes em
formato de Comunica¢do Oral. Em paralelo foram oferecidos 14 minicursos sobre os mais
diversos temas de interesse.

O SENACEM 2011 configurou-se, como um momento de aglutinar pesquisadores
de diversas trajetdrias académicas, predominantemente do Nordeste, mas com transito
intelectual pelas diversas regides brasileiras, tendo como foco a necessaria relacdo como
cotidiano escolar e com os docentes que ali atuam.
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NARRATIVAS DE FORMAQAO, (AUTO) BIOGRAFIA E INCLUSAO:
EXPERIENCIAS DE PROFESSORES E ALUNOS NO ENSINO MEDIO

Ana Licia Aguiar Lopes Leandro'
Mifra Angélica Chaves da Costa’
Shirleyanne Santos Aquino®

RESUMO

Trata de narrativas de formagao na voz de professores e alunos centrada na carreira e nas
trajetdrias escolares com experiéncias de inclusdo. Objetiva compreender acbes que
originaram rupturas e mudangas na perspectiva da construcdo da autonomia e
independéncia de alunos com deficiéncia durante suas vivéncias escolares, buscando
mostrar como as (auto) biografias estdo carregadas de sentido e da dimensdo formadora.
A subjetividade ocupa um lugar central como via do lugar do sujeito, do narrar de si e do
outro, do cuidar de si e do outro. Trabalha a abordagem (auto) biografica no sentido de
explorar aspectos da memdria e do “eu” do professor e do aluno, fazendo sentido e
construindo o lugar do outro em sua trajetdria de formac¢do. Mantoan (2006), Passegi
(2011), Souza (2003) e Bueno (1996) serdo os aportes tedricos das narrativas (auto)
biograficas e de inclusao. Conhecer, significar e ressignificar praticas pedagdgicas, na
relacdo com alunos com deficiéncia, a partir das narrativas de professores, permitiram
verificar o que professores do Ensino Médio estao construindo no cotidiano da sala de
aula no que diz respeito ao atendimento a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e através das narrativas de alunos surdos apresentar como se deu seu
processo de insercao e permanéncia numa escola de Ensino Médio numa perspectiva
inclusiva. Ao mesmo tempo trouxe sutilezas pedagdgicas que apontaram desafios e
possibilidades para o exercicio da profissdo docente e para vivéncias escolares. Essas
narrativas representaram um exercicio provocativo as nossas praticas de sala de aula e
experenciadores de rupturas do conservadorismo e, principalmente, o exercicio do
questionar a naturalizacdo do espaco da escola.

Palavras-Chave: Ensino Médio; (auto) Biografia; formacao; inclusao.
1. INTRODUCAO

Ao discutir politicas objetivando superar a situacao de exclusdao de sujeitos com
necessidades especiais nos reportamos a uma legislacdo que podemos afirmar

decorrente de discussdes internacionais e nacionais avancada do ponto de vista das

letras. Por outro lado duvidas, receios, incertezas, buscas do como fazer, bem como de
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debates sobre o lado reverso da medalha sdo aquecidos entre os docentes no interior das
escolas.

O debate nos leva para a Politica de Inclusdo dentro da Legislacdao Educacional
Brasileira para o Ensino Médio. Este nos joga para bem dentro do epicentro das questdes
e do que, em decorréncia do despreparo das escolas, esta sendo gestado. Por sua vez,
oportuniza um percurso presente e pontual do ponto de vista do que prescreve a lei em
sua relacdo com o que esta sendo construido em sala de aula, pela via da pratica dos
professores, e pela via do cotidiano dos alunos na vivéncia do que aponta a politica de
inclusao.

Os ganhos indicados pela lei se tornam um desafio para professores, para os
alunos, para a familia e para a sociedade. A formacdo inicial dos professores, a
persisténcia por uma formacgdo continuada, a presenca dos pais na escola, a participacao
de toda a sociedade sao pontos fortes para reflexao.

Nao ha como andar em linha contraria. Estamos todos implicados e convocados as
mudancas. Comprometidos com a diversidade e a inclusdo, com o exercicio da lei, com a
remocao de barreiras fisicas, com um pensar sobre a formacao inicial na perspectiva
formativa devemos instigar um olhar diferente para o hoje construindo um espaco aberto
para acdes que superem as assertivas que paira no senso comum de que “ a lei diz uma
coisa, na escola temos outra”; eles ndo sabem o que escrevem porque estdao em seus
gabinetes”; “ndao posso fazer nada com o que temos na escola”.

Sdo crengas que, uma vez nao diluidas, continuardo circulando no transito
engarrafado pelas conviccbes em dois pdlos diferentes: de um lado, o “estranho” que
elabora a lei e, do outro lado aqueles que estao no palco do exercicio de sua profissao
docente e que “sentem na pele os efeitos daquela”.

Com varios anos no exercicio da docéncia, professores anunciam que a maior
barreira é o seu despreparo para atender alunos com deficiéncia considerando que teriam
que dar conta ndo sé de uma literatura fundamentadora da visdo de mundo e de
educacao, como das metodologias para as diversas situacdes de deficiéncia. Ao mesmo
tempo, hd que se dar conta de outra tensao: pais duvidosos de que a escola va enfrentar
suas questdes de inclusdo com o minimo de preparo. Temem que seus filhos passem por
situagdes de agressao, de estigma, de constrangimento. Esse entendimento é recorrente

na fala dos pais, principalmente, da mae que prefere ndo expor seu filho a uma escola que
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“na maioria das vezes ndao tem, e vejo isso até na hora da merenda, um professor
orientador com postura pedagdgica para o acompanhamento das, que deveriam ser,
brincadeiras ludicas.

Temos consciéncia de que a Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos, nos seus
anos 70, ja instigava o debate sobre o direito da pessoa com deficiéncia. No entanto,
outros espagos e discussées geraram avangos como: a celebra¢ao do Ano Internacional
das Pessoas Deficientes, em 1981; a Década das Nacbes Unidas para as Pessoas Com
Deficiéncia, 1983/1992; a Conferéncia sobre Educacao para Todos, com lugar em Jontien,
na Tailandia e promovido pela UNESCO; a Conferéncia Mundial da UNESCO sobre
Necessidades Educativas Especiais quanto ao acesso das pessoas com deficiéncia ao
Ensino regular; a Declaracdo de Salamanca advogando a pertinéncia e a forca do
movimento da escola inclusiva. Por sua vez o Ministério de Educagao e Cultura, com seus
cadernos de Educacao Especial, Inclusdo, nos permite um firme aporte sobre o percurso
da Lei no ambito dessa discussao.

No Brasil avancos tedricos e praticos inspiram muitos, provocam outros,
desanimam outros tantos. Olhos estdo girando em torno dos pedidos sobre o
cumprimento, pelos governantes, pelas Secretarias de Educacao, locais do prescrito pelas
leis da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Temos clara certeza de
que as leis ainda ndo sdo satisfatdrias e suficientes. Sua regulacdo abre espaco para
outras exigéncias nascidas na génese das mesmas. Pensamos, por exemplo, na auséncia
de um intérprete na sala de aula cuja presenca € obrigatdria de acordo com a lei.

O DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 200 orienta sobre a inclusdo do
tradutor e do intérprete de Libras-Lingua Portuguesa para o acesso a comunicagao, a
informacao e a educacao de alunos surdos. Esse profissional é pertinente para “viabilizar
0 acesso dos alunos aos conhecimentos curriculares, em todas as atividades didatico
pedagdgicas”. Esse é um dos exemplos do que diz a lei.

Preocupacbes em MANTOAN (2006 p. 25) quando diz que “anteriormente os pais
e professores desses alunos ndao tinham conhecimento das leis que promovem
indiscriminadamente o acesso de todos a educacdo comum. Hoje corajosamente o
movimento escolar inclusivo se encarrega de conscientizar pais e professores destes

direitos”.
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Esta preocupacdo vai alimentando tantas outras. Cria vinculos, redes de conversa.
Estamos com uma formagao limitada ndo resta dudvida. Vemos com a mesma consisténcia
a presenca de novos sujeitos das relagdes sociais, como protagonizando seus papéis
nessa mesma dire¢do de interesse.

Refletimos, para este artigo, sobre o que pensam os sujeitos professores e alunos
sobre essa discussao, sobre como professores alimentam sua formagdo continuada,
sobre como os alunos vivem na pratica e pensam essa discussao.

A Resolucdao CNE/CEB (n° 02 Art. 4° Inciso | de 2001), no seu artigo 2°, orienta para
que no sistema regular de ensino todos os alunos sejam matriculados e que a escola deve
se organizar para todos os alunos com necessidades educacionais especiais. Essa
organiza¢ao, no entanto, implica que a escola assegure as condi¢bes necessdrias em
torno de uma educacgao de qualidade para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases, em seu Cap. 5, Da Educacdo Especial, avisa que os
sistemas de ensino assegurardao aos educando com necessidades especiais “curriculos,
métodos, técnicas, organizagdo especificos para atender as suas necessidades.

Frente ao até agora discutido tivemos a preocupacao de ouvir os protagonistas
desse process na escola. O que estao, coletivamente, fazendo, pensando, buscando e
organizando no espago escolar na jun¢do das idéias, na arrumacgao desses pedacos, na
cimentacao do quebrado?

Para este artigo, professores e alunos do Ensino Médio sdo atores e cenario
escolhidos. Essa escolha nos encaminhou para a metodologia da aproximagao aos
sujeitos e na construcao e reconstrucao do saber fazer de cada um no seu lugar de acao.
A metodologia da Histdria Oral e (auto) Biografica foi vivenciada desejando desde a
palavra falada, passando pelo ndo dito, capturando as expressGes nao verbais, o

silenciado.
2. A PERSPECTIVA (AUTO) BIOGRAFICA E EXPERIENCIA FORMATIVA

No ambito das discussées contemporaneas em educacao ha um forte interesse e
experiéncias multiplas pela metodologia da pesquisa (auto) biogréfica. Essa tendéncia se
preocupa com o valor das fontes primadrias colocando a sua central pertinéncia quando
pensamos em reconstruir experiéncias e vivéncias de sujeitos, homens e mulheres, da

sociabilidade simples.
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Bueno (1996), em seu trabalho O método autobiografico e os estudos com
histérias de professores: a questao da subjetividade considera que a partir de 1980
houve um redirecionamento dos estudos sobre formacao docente buscando aprofundar
essa tendéncia de pesquisa em Educacdo em seu didlogo com as pesquisas (auto)
Biograficas. Citando Antonio Ndvoa visualizamos as énfases sobre a pessoa do professor,
as carreiras e o0s percursos profissionais nas autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal dos professores (NOVOA, 1982).

A pessoa do professor vai para o centro do interesse dando uma virada nos
estudos feitos anteriores ao periodo de 1980. Varias sao as justificativas apontadas por
Bueno para essa tendéncia afirmando sobre a potencialidade dos novos métodos para a
pesquisa e para a pratica dos professores. No entanto, um elemento central, diz a autora,
é a questdo da subjetividade. Argumenta que esse aspecto ficou esquecido e que a partir
de 1980 passa a se constituir como elemento articulador, central, das novas formulacdes
tedricas e das propostas realimentadoras da area. Em seu estudo na secao A
Subjetividade Reinventada parte de questionamentos sobre a influéncia exercida pelos
métodos experimentais no ambito das ciéncias fisicas e bioldgicas para investigar os
fendmenos sociais. Afirma que o que foi fascinio inicial conduziu a uma verdadeira tirania
em rela¢dao ao paradigma classico. Esse, segundo Bueno, trata-se de um ponto que deu
origem as insatisfacées indicando um movimento de rupturas e mudang¢as ndo sé na
busca de novos métodos de investigacdo como um novo modo de conceber a prépria
ciéncia. Assim, as regularidades, as situa¢bes estdveis dao lugar as instabilidades, as
evolugdes, as crises. Sdo mudangas paradigmaticas, segundo a autora, e as rupturas que
se ocupam as ciéncias sociais no decorrer do século XX.

A subjetividade, nesse percurso de discussao e polémica, vai ganhando o centro
das discussOes e se constituindo em objeto de estudo.

Na compreensdo de Souza (2003), concordando com Ferraroti (1988) defende que
a utilizacdo do método biogrifico corresponde a exigéncia de uma renovacdo
metodoldgica como forma de rompimento com a metodologia classica das ciéncias
sociais, centrada na objetividade e na intencionalidade. Com a mesma intensidade de
renovacao, sobre a perspectiva dos sujeitos, as vias de compreensao sobre a vida
cotidiana, tensdes, contradi¢des, medos, alegrias, a¢bes. Discutindo em A arte de contar

e trocar experiéncias: reflexdes tedrico-metodolégicas sobre histérias de vida em
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formacao Souza, aludindo a Ferraroti, compreende que as estruturas sociais se
movimentam em sua tradu¢do para comportamentos individuais e microssociais.

Ainda juntando-se a Ferraroti, Souza diz que suas reflexdes pontuam aspectos
sobe as metamorfoses, especificidades do método biogréfico e as media¢bes sociais do
trabalho com as biografias de grupos, na medida em que o homem no seu cotidiano
universal pode ser tomado para andlise como referéncia da totalidade da experiéncia
humana, reproduzindo-se na sua singularidade.

Passegi, Souza e Vicentini (2003), em seu texto Dossié (Auto) Biografia e
Educacdo: pesquisa e praticas de formacao entendem que a aprendizagem da
convivéncia pacifica implica o respeito ao outro e a resolucdo de conflitos através do
didlogo. Aponta a abertura para a alteridade como um percurso a ser trilhado passando
pelo conhecimento de si. Coloca uma provocacao, a nosso juizo, para todos nds, a saber,
aquela de se descobrir caminhos para ajudar a melhorar nas instituicées de ensino, e em
seus diferentes niveis, o combate a violéncia fisica e simbdlica tanto na escola como fora
dela. Salienta a centralidade no sujeito como agente e paciente que pratica e sofre no
seio de grupos sociais conduzindo cada vez mais a se investigarem e a estreita relagao
entre aprendizagem e reflexividade (auto) biogréfica. Ainda alude a importancia de
estudar como os sujeitos dao forma a suas existéncias e sentido ao que antes ndo tinha.
Conhecer, ler, ouvir a vida do outro é um modo de formacgao.

Tomamos como sujeitos da investigacao discentes surdos que tiveram sua
passagem pelo Ensino Médio na Educacdao de Jovens e Adultos. Observamos e
entrevistamos dois estudantes surdos. As entrevistas foram realizadas através de rodas
de conversa cuja discussao permeou a trajetdria de aprendizagem e inclusdo quando de
sua passagem pelo Ensino Médio em uma escola publica da Rede de Ensino de Mossord.

O interesse era o de investigar se em sua trajetdria de vida foi possivel conhecer,
significar e ressignificar praticas pedagdgicas e escolares, na relagdo com alunos com
deficiéncia. Ainda o de verificar o que professores do Ensino Médio estao construindo no
cotidiano da sala de aula no que diz respeito ao atendimento a Politica de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Ainda, através das narrativas de alunos
surdos, apresentar como se deu seu processo de insercdao e permanéncia numa escola de

Ensino Médio numa perspectiva inclusiva.
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Esse estudo centra-se em relatos na interacao social entre pesquisador e
informante em torno de situacao de estudo e formagdao no Ensino Médio. O artigo se
ocupa de dois alunos surdos e as transformacdes e/ou permanéncias de si, dos
professores, da instituicao frente a um eixo central: prdticas e vivéncias de inclusdo
durante sua trajetdria no Ensino Médio.

Os estudos (auto) biograficos tomam as narrativas como discursos constituidos de
memoaria. Seu papel é central considerando a liberdade dos sujeitos em narrar, dizer,
negar, omitir, silenciar, organizar, selecionar o que vai dizer. Memdria, para Halbwachs
(1990) faz parte de um processo social em que os individuos ndo sdo vistos como seres
isolados, eles interagem ao longo de suas vidas a partir de estruturas sociais

determinadas.

3. PRATICA DE INCLUSAO E EXPERIENCIAS DE PROFESSORES E ALUNOS NO ENSINO
MEDIO

Compreendemos a inclusdo, concordando com Mantoan (2006, p. 19), aquela que
implica “(...) ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar”.

A autora reforca a necessidade das a¢bes educativas terem o destino de todos
indistintamente e permitir que estejam aprendendo em conjunto desde a Educacgao
infantil de acordo com a limitacdo de cada um, ja que somos todos diferentes.

A centralidade deste artigo foi para na direcdo de encontros, de didlogos e das
trocas de vivéncias estabelecidas no cotidiano do Ensino Médio. Foram realizadas com
alunos surdos e pesquisadores que relataram momentos de estudo, as dificuldades e
superacdes ocorridas durante esse nivel de ensino.

O encontro teve como locus uma sala de aula do Curso de Pedagogia de uma
universidade de Mossord. Pela manhg, logo nas primeiras horas, nos reunimos com o
intuito de travar nossos didlogos com as trajetdrias escolares vividas por alunos e
professores de alunos surdos que cursam 7° periodo. Com uma intérprete iniciamos nossa
viagem pelo mundo da inclusdo/exclusdo no Ensino Médio experenciados por alunos
surdos. O objetivo seria saber sobre algumas praticas de inclusdo neste nivel de ensino

que permearam seu processo escolar.
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Ap0ds explicar o propdsito da entrevista, os alunos iniciaram a conversa trazendo
suas experiéncias escolares. Um dos primeiros questionamentos colocados foi sobre o
ingresso no Ensino Médio. Estudaram em uma instituicdo de Educacao de Jovens e
Adultos da cidade de Mossoré/RN tendo como motivo, principal da escolha, o fato de
poderem terminar os estudos em dois anos. O menor tempo para o término daria
condic¢do para o ingresso, também mais rapido, no mercado de trabalho.

O ingresso no supletivo se deu através apenas do preenchimento da ficha de
matricula, realizado com o auxilio de uma intérprete de Libras ja que a instituicdo nao
disponibilizava o trabalho com esse profissional.

Apontam ter sido um processo marcado por algumas dificuldades desde a nao
disponibilizacao de intérprete na sala de aula até os momentos de atividades, trabalhos e
provas. Sentiam que ficava em sua responsabilidade e na familia a busca por um
atendimento especializado para suprir as dificuldades de compreensao dos contetdos e
atender as atividades escolares propostas pela modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos.

A relacao familia-escola ndo se constituia em uma prdtica sistematica, pois a

Q)

escola nao tinha uma visao de participacdo permanente. As idas pontuais da familia
escola aconteciam por iniciativa da prdpria familia.

Outra dificuldade sentida por eles se aloja na pratica do ensino e da
aprendizagem em sala de aula. A metodologia cotidiana concentrava-se apenas na cdpia
do que era escrito na lousa pela professora. Essa postura pedagdgica implicava na
dificuldade de entendimento. Os alunos ndo entendiam nada do que a professora falava.
Ainda que as professoras ndo se preocupavam em saber se os alunos haviam entendido
ou ndo o conteudo.

As metodologias utilizadas pelos professores tinham como recurso a lousa, o
lapis de quadro e as vezes filme com legenda. Dizem sobre a auséncia de metodologias
variadas para incluir e que, por essa razao, sentiam-se desestimulados e desinteressados.

Como instrumentos de avaliacdo tinham as provas e trabalhos que nao eram
realizadas na prodpria instituicdo, mas no atendimento especializado. Nesse processo
alguns professores mantinham contato com os professores do atendimento

especializado preocupados com a aprendizagem dos alunos surdos. Eram poucos.
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Outros, no entanto, apenas entregavam a atividade que era levada pelos préprios alunos
ao Centro de Atendimento Especializado.

A relacao com os demais alunos apresentava limites, pois as dificuldades de
compreensao da Lingua de Sinais e vice versa, criava barreiras e afastamentos. A
comunicagdo foi uma dimensao bastante forte e impeditiva de amadurecimento de todo.
Ouvintes ndo entendiam o que os surdos falavam, surdos ndo entendiam o que os
ouvintes falavam. Um aluno afirma ainda que nos trabalhos em grupo, porém a
comunicagdo continuava sendo um grande entrave para o entendimento de ambas as
culturas (surda e ouvinte). Um deles destaca que havia colegas que fazia zombarias
chamando-os para brigar e se envolver com coisas erradas. A resisténcia aos convites era
cotidiana.

Sobre qual disciplina eles mais gostavam, um deles respondeu que era Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia. Além de serem as disciplinas que mais gostavam,
consideram interessantes e ainda por os (as) professores (as) davam maior atencdo
trazendo recursos visuais e dialogavam com os alunos propondo atividades teatrais,
utilizagao do corpo com atividades ludicas.

Outro ponto de vista sobre esse mote é com respeito a preferéncia entre as
disciplinas. Destacam como negativo a Matematica. Sentiam que a exigéncia rigorosa do
professor e sua pratica os discriminavam.

Sobre preconceito salientam que alguns colegas de ndo queriam fazer trabalho
com ele e que alguns professores ndo se importavam com seu aprendizado. Estes
explicavam suas aulas e nao queriam saber se estavam aprendendo. Consideram que nao
eram incluidos no espaco de sala de aula.

Vale lembrar que nado sd a falta de estrutura das escolas € um problema, mas a
frequéncia desses alunos na escola regular, em seus primeiros anos da mesma forma. O
processo de aceitacao da turma, e a relacao deste com professor, € um receio dos pais
quanto a entrada dos seus filhos em uma escola comum.

Mazzotta, (1989, pp. 43-4) fala que “a interacdo, mediante a comunicacdo, a
assimilacdo, pela participacdo ativa e reconhecida do excepcional como elemento do
grupo de criancas “normais” e, finalmente, a aceitacao, refletida na aprovacao da crianga
excepcional como elemento participante e aceito no grupo, mediante relacdes regulares

e espontaneas que fazem com que o excepcional se sinta parte natural do grupo”.
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Ao tratarmos dessa purgacdao pensamos que hd um direito assegurado, também,
na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Temos na LDB que o ensino especial é
uma modalidade e como tal, deve perpassar o ensino comum em todos os seus niveis (da
escola basica, ensino médio a nivel superior). H4 que assegurar ndo apenas 0 acesso, mas
a permanéncia e o prosseguimento do estudo desses alunos e ndo retirar do estado, por
nenhum motivo, essa obrigacdo, exigindo, postulando o cumprimento das leis, para

atender as necessidades educacionais de todos.

Desconhecer os seus direitos fez pais ficarem calados quanto a submissdo ao
sistema escolar, que simplesmente n3o aceitavam seus filhos com suas limitacOes.
Situagdes como essa dificultaram por muito tempo a disseminacdo da inclusdo. Mas hoje,
a causa inclusiva nos conscientiza das leis que dao acesso a uma educagao eficaz a todos
independente de género, deficiéncia, lingua ou classe social.

A respeito do estudo em casa afirmaram que liam os textos, os contetudos da
escola embora com muita dificuldade de interpretacdo fato que os levava a tirar as
duvidas no atendimento especializado. Ao trabalharem sozinhos nada entendiam.

Sobre essa dificuldade um deles assinala sobre a necessidade de uma relacao
intensa entre os professores da escola o Centro de Apoio Especializado. Consideram
fundamental a apropriacao sobre a Lingua Brasileira de Sinais, sua estrutura, sua escrita,
sua leitura. Sentem-se prejudicados na hora da correcdo, considerando que os
professores corrigem a partir da estrutura da Lingua Portuguesa.

Quando questionado sobre a aprendizagem dos conteddos do Ensino Médio
durante seu periodo de estudo na EJA, confessaram que nao aprenderam muita coisa. Os
esquecimentos de quase todos os conteiddos levam como causa a barreira da
comunica¢do. Matematica, Inglés e Portugués sao as disciplinas destacadas como maior
nivel de dificuldades por duas razdes, eles repisam, a saber, ndo entendimento da
LIBRAS, Metodologias e falta de intérprete.

Reportam-se ao “direito de igualdade das pessoas com deficiéncia, que sdo
pessoas diferentes, mas que todos tem sua capacidade”. Ainda que é preciso “dar
oportunidade para a pessoa com deficiéncia mostrar a sua capacidade”.

Compreendemos que ambos os alunos consideram importante a inclusao ser

exercitada em todas as dimensbes da vida de um aluno, oportunizando encontros,
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palestras, projetos, bem como a adesao de todos aqueles que fazem o0s processos
educativos.

Entendemos que com o relato de vida construido pelos alunos surdos a partir das
experiéncias no Ensino Médio, fica claro, que a integracao permeou todo esse grau de
escolaridade. Aproximam-se do que advoga Mantoan (2006, p. 18), integracdo
corresponde “a uma concepcao de insercao parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais especializados”.

Para esta autora, essa posicao da escola, de educadores e outros segmentos, em
seu olhar sobre a deficiéncia, implicam em integracao. Esse entendimento reforca a idéia
de que a pessoa com deficiéncia deve se adaptar as condicbes da realidade da escola.
Essa postura ndao é inclusdo e sim adaptacdo. Sozinhos, o surdo ndao consegue
desenvolver a aprendizagem e, entado, a necessidade de procurar o turno contrdrio para o
servico especializado.

O que acontece, em decorréncia dessa situacdo, € a escola e os professores de
ensino regular ficarem dependentes, se acomodam com o auxilio do atendimento
especializado. A transferéncia de tarefas, para outro profissional, o que é de sua
competéncia, também, considerado de extrema importancia deixa, de certa forma os
profissionais da educacao sem busca de formagao continuada.

Mantoan (2006, p. 19) afirma que “na perspectiva inclusiva, suprime-se a
subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e regular. As

escolas atendem as diferencas sem discriminar ou trabalhar a parte com alguns alunos

().
CONSIDERA(;OES FINAIS

A importancia de repensar o que precisa mudar na Educacdo Brasileira fica
evidente através das vozes dos alunos. Para auxiliar na formag¢do de alunos com
deficiéncia no ensino médio da escola comum sera necessdrio uma mudanga de olhar, de
sentir, de fazer educacdo. Implica na busca sistematica da formacao continuada. Na
construcdo dessas (auto) biografia, as experiéncias dos sujeitos escolares, alunos e
professores, nos fazem refletir se realmente a educacdo atinge a todos e se é feita com
qualidade. Ficou claro que a auséncia de um intérprete de Libras ligado as metodologias

sao pontos vitais no processo de inclusao que passa por uma educagao de qualidade.
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N3o sé entrar em uma sala de aula através de uma matricula “fria” seja suficiente
para preparar este, socialmente e pedagogicamente.

Através dos relatos dos alunos percebemos que ha falhas no processo de inclusao
e permanéncia o que vai apontar falhas no Sistema Educacional Brasileiro. Professores
com pouca familiaridade tedrica e pratica para lidar com as limitacbes dos alunos e
promover um ensino de qualidade para todos, despreocupacao com a presenca dos
alunos com deficiéncia em sala de aula, recursos metodoldgicos sem 0 acompanhamento
do que o cendrio contemporaneo apresente.

Salientamos que este estudo, esta aproximacao ao aluno surdo quanto ao seu
percurso no Ensino Médio, via (auto) Biografia, demonstra que a escuta de suas
narrativas sao recursos para a agao, intervencao e mudancas. Foi o que aconteceu com os
alunos aqui ouvidos ao afirmar que hoje, na universidade, conseguiram mobilizar sua

turma, e a faculdade, para a promocao de curso de LIBRAS.
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EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO MEDIO PUBLICO: AVANCOS E
PERPECTIVAS NO MUNICIPIO DE MOSSORO/RN.

Glénia Rouse da Costa*
Priscila Kaline Lima do Nascimento Costa’

RESUMO

O trabalho em questdo, enfatiza a perspectiva da educacdo inclusiva no ensino médio
trazendo para o debate os marcos legais para assim compreendermos as diversas leis e
diretrizes institucionais que passaram a estabelecer o direito das pessoas com
necessidades educacionais especiais (NEE) a serem incluidas na rede regular de ensino. A
pesquisa € centrada em compreender a gestao das escolas publicas municipais do bairro
Santo Antdnio na perspectiva da educacdo inclusiva no ensino médio. Esta andlise
aconteceu em trés escolas do municipio de Mossoré/RN em julho de 2011, os quais
participaram 6 pessoas das escolas. Desse modo, vale lembrar a inquietacao que
fomentou a pesquisa: “ a gestao da escola publica municipal esta conseguindo atender os
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)?”’. Para responder a problematica
apresentada usamos concepgodes tedricas e um conjunto de técnicas que possibilitam a
construcao da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador. A
metodologia da pesquisa serd bibliografica, com pesquisa de campo e seus dados com
andlise qualitativa. Os dados foram coletados a partir de entrevistas semi-estruturadas
que foram gravadas e fidedignamente transcritas. A partir dos dados analisados ndo se
constatou nas escolas um atendimento com principios inclusivos, assim, sugerimos que a
gestao escolar torne sua gestdo mais participativa e democratica, investindo na
capacitacdao dos professores, firmando convénios para obter equipamentos pedagdgicos
especificos para proporcionar ensino- aprendizagem adequada, além de parceria com
profissionais especializados oferecendo uma preparacao maior. A elaboracdo de um
projeto pedagdgico, levando em consideracao os principios da educacao inclusiva. Por
fim entendemos que é imprescindivel deve-se situar medidas e a¢bes por efetiva
regulamentacao da colaboracdo entre a Unido, estados, Distrito Federal e municipios,
objetivando, de fato, assegurar um padrao de acesso.

Palavras- chaves: Educacdo inclusiva. Politicas publicas educacionais. Gestao escolar.
Ensino regular.

1. INTRODUCAO

Vivemos um grande elenco de desigualdades que refletem a realidade social do

Brasil de hoje. As pessoas com deficiéncias vivem cotidianamente essas diversas formas
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de problemas, bem como, a exclusdo social por uma parte da sociedade que ainda tem
diversos estigmas negativos, no entanto, existe outra parcela da sociedade que luta pela
ampliacao e consolidacao dos direitos das pessoas com deficiéncia.

As pessoas com deficiéncia sdo vitimas de problemas congénitos, enfermidades ou
causas traumatoldgicas, estes individuos fazem grande parte dos excluidos, no Brasil,
sendo quase sempre esquecidos nos pordes da desigualdade. Nessa perspectiva, é
fundamental a construcao de politicas de inclusdo para o reconhecimento da diferenca,
assim desencadeando uma revolug¢ao conceitual que conceba uma sociedade em que
todos devem participar, com direito de igualdade e de acordo com suas especificidades.

E imprescindivel afirmar a importancia das leis especificas que contribuem para
constru¢do de uma cidadania democratica, bem como, afirmam perante a sociedade o

notavel papel de conscientizacdo dos direitos sociais. Assim como Sassaki (1997, p. 150),

( ...) sdo cada vez mais necessdrias as leis de cardter inclusivo,
caminho ideal para que todas as pessoa da ,deficientes ou ndo,
possam sentir que realmente pertencem a sociedade, com direitos
e oportunidades iguais de participacao como cidadas de pais.

Nossa sociedade que supervaloriza a competitividade a capacidade intelectual, as
expressdes de individualidade e um determinado padrdao de beleza fisica, por muitas
vezes discriminou e persistiu com praticas segregativas, com desrespeito as pessoas com

deficiéncia fosse intelectual, fisica, auditiva e visual.

2. EDUCACAO INCLUSIVA: Contextualizando a trajetéria da pessoa com deficiéncia.

A sociedade afastou, historicamente, as pessoas com deficiéncia do convivio das
outras pessoas, a exclusdo resultava na condenacao a fogueira por serem consideradas
criaturas malignas que tinham um pacto com o deménio. De acordo Mazzotta (2003, p.
16) “o conceito de diferencas individuais ndo eram compreendido ou avaliado e, as
nogoes de democracia e igualdade eram ainda meras centelhas na imaginagdo de alguns
individuos criadores”, ndo havia qualquer base cientifica para explicar os motivos que
causavam as deficiéncias motora, sensorial, mental ou fisica. Ainda Mazzota (2003, p.16)

chama atencdo de um modo geral para “as coisas e situa¢Ges desconhecidas causam
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temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as
pessoas portadoras de deficiéncia, ‘por serem diferentes’, fossem marginalizado,
ignoradas”.

As primeiras indica¢fes de promocao a educacao de pessoas com deficiéncia
ocorreram de forma segregativa, terapéutica e assistencial. Assim, perfazendo a estrada
para o desenvolvimento da educacio especial. E bem verdade que durante a década de
60 ocorreu a luta pelos direitos humanos através dos movimentos civis. Com isso houve
um amadurecimento no que se refere ao conhecimento das consequéncias da
segregacao das pessoas com deficiéncia.

Nos anos 70 com a forca de grupos sociais e as pressdes politicas no cenario
nacional predominou a idéia com relagao a integracao da pessoa com deficiéncia. O
conceito de interacdao carregava o principio da normaliza¢ao que consistia no esforco de
inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que alcancaram um nivel compativel com os
padrdes sociais estabelecidos, de acordo com Lima (2006, p.24) “a integracdo é uma
forma de insercao social que trata as deficiéncias como problema social dos sujeitos e visa
a manutenc¢do das estruturas institucionais”. Segundo a autora, a sociedade ndo
modificaria sua estrutura, desse modo a pessoa com deficiéncia iria adaptar-se aos meios
fisicos e ao convivio social.

Outros autores também discorrem a respeito sobre integracdo.

De acordo com Sassaki (1997, p.34),

(...) tinha e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na
sociedade, sim, mas desde que ele esteja de alguma forma
capacitada a superar as barreiras fisica, programaticas e atitudinais
nela existente [...] a integracdo constitui um esforco unilateral tdo
somente da pessoa com deficiéncia.

A integracdo expressava o objetivo de que as pessoas com deficiéncia deveriam
ter um estilo de vida normal das demais pessoas.

Por fim Sassaki (1997, p. 35) expbe que:

A integracao pouco ou nada exige da sociedade em termos de
modificacao de atitudes, de espacos fisicos e de objetos e de
praticas sociais. No modelo integrativo, a sociedade, praticamente
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de bragos cruzados, aceita receber portadores de deficiéncia desde
que sejam aptos a conviver nos moldes da sociedade.

Ribeiro (2003) entendia que o processo de normaliza¢do era o pressuposto bésico
para criar um projeto pedagdgico democratico que respeitava as diferencas individuais e
se detém na organizacao de um curriculo que possibilitasse a todos os alunos um
desenvolvimento de suas capacidades.

Varios autores abordam os termos de “inclusao” e “integracao”. Na interacdo, a
crianca precisa se adequar a realidade da escola, j& na inclusao a escola é que tem que se
adequar a crianga, aceita-la da maneira que ela é seja ela deficiente ou ndo.

Na inclusao o vocabulario integracao é abandonado, uma vez que o
objetivo é incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram
anteriormente excluidos. A meta primordial da inclusao € nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco
(WERNECK, 1997, p.52)

Foram muitos os processos para a construcao de uma perspectiva de um sistema
inclusivo, através de movimentos educacionais relevantes para atingirmos os marcos
legais. E bem verdade que no decorrer do tempo e com o avanco dos estudos e da
consciéncia da sociedade em virtude das lutas pela afirmacdo e construcdo dos direitos
sociais, bem como, desenvolvimento cientifico e progresso na ética da humanidade
compreendermos que (ou uma boa parte da sociedade) com diferencas fisicas, motoras,
sensoriais nao inabilitam as pessoas com deficiéncia e suas relacdes sociais e pessoais.

No Brasil a Constituicao Federal - CF promulgada em 1988 foi o primeiro passo nos
marcos- legais que garantiam direitos as pessoas com deficiéncia, a carta magna ja
sinalizava para implementacdo da educacao inclusiva. “Em seu 206 °, inciso |, descreve
principios para o ensino “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola”,
adicionando ainda”. J4 no artigo 208°, inciso 11l “o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. O termo
“preferencialmente” consiste em um atendimento educacional especializado que
diferente do ensino escolar contribui para melhorar e suprir e atender as necessidades

dos alunos com deficiéncia. (FAVERO, PANTOJA e MANTOAN, 2007).
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Assim, a escola deve oferecer subsidios necessarios para inclusao das pessoas com
deficiéncia, no sentido de estar preparada para lidar, no seu interior, com as diferencas.
Que os profissionais estejam em consonancia para trabalhar com a unidade diversificada,
sejam capazes de oferecer oportunidades de ensino especializado que respeite as

necessidades, dificuldades e as potencialidades de cada aluno.

A inclusao social € um processo que contribui para a construc¢ao de
um novo tipo de sociedade através de transformacgdes, pequenas e
grandes, nos ambientes fisicos (espacos internos e
externos),equipamentos, aparelhos e utensilios, mobilidrio e meios
de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto
também do préprio portador de necessidades especiais. (Sassaki,

1997, p.42)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —LDBEN - (Lei n° 9394 ) estabelece a
Educacao Especial como objeto de discussao destinando um capitulo exclusivo para essa
temadtica. Para Goffredo (1999, p.30), essa lei 9.394 “apresenta caracteristicas basicas de
flexibilidade, além de inovacbes, que em muito favorecem o aluno portador de
necessidades educativas especiais”.Ainda em Goffredo (1999) o autor que os textos
legais, permitem uma boa base para construcdao de uma sociedade mais democratica, no
entanto evidencia a necessidade da sua aplicagao com mais efetividade.

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia estabelece
principios que visam assegurar a plena integracao da pessoa com deficiéncia no contexto
socio-econémico e cultural, garantir o pleno exercicio dos seus direitos basicos, tais
como: educacdo, saude, lazer, habitacao, reabilitacao profissional, acesso ao trabalho,
acessibilidade e garantir a equiparacdo de oportunidades na sociedade por
reconhecimento dos direitos e valores. Assim, é apontado o desenvolvimento de acdes
conjuntas do Estado e da Sociedade Civil, bem como o estabelecimento de mecanismos e

instrumentos legais e operacionais para sua efetivacao.

3. EDUCACAO INCLUSIVANO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE MOSSORO: Anilise de

escolas no bairro Santo Antoénio.
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A pesquisa envolveu trés (03) escolas, no ensino médio, do municipio de
Mossordé/RN no més de julho de 2011. Participaram seis (06) profissionais: professores,
diretores e coordenadores da rede publica com o atendimento de Portadores com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEEs). Realizamos entrevistas semi — estruturadas
com os sujeitos. A escolha pelo uso desta técnica ocorre por entendermos que ela
promove a obtencdo de dados que ndo estdao presentes em fontes documentais e
bibliograficas.

As escolas mostraram - se receptivas com relacdo a nossa pesquisa e
questionamentos postos, desse modo compreendendo a necessidade de conhecer a
realidade escolar do processo de inclusdo. Vale ressaltar, que optamos por utilizar
pseuddnimos na identificacdo das entrevistas, a fim de manter o sigilo. As instituicdes vao
ser denominadas de “Democracia”, “Igualdade” e “Respeito”.

Partimos do pressuposto que a inclusdo necessita de uma escola aberta que
aceitar as diferencas, respeitando e valorizando a singularidade do aluno. Na sociedade
existe a heterogeneidade, sendo compostas por diferentes identidades culturais, classes,
contrapostos.

Por muito tempo a gestdo escolar foi vista como nas décadas 50 e 60 no Brasil,
com carater centralizador com um sistema educacional autoritario e manifestado até
mesmo em sala da aula. (MAZZOTA, 2003, p. 24). A administracdo centralizadora acabou
sendo substituida por uma gestao democrdtica com um novo referencial tedrico que
priorizam atividades integradas na busca por objetivos comum que valorizam o ser
humano.

Uma gestao escolar democratica deve ser pensada na valorizagdao do processo
inclusivo com profissionais que busquem novos conhecimentos, habilidades e
aprendizado para oferecer uma educacdo de qualidade ao alunado. A participacao de
todos na procura pela flexibilizacao do ensino com atendimento da diversidade. Segundo
FREIRE (1995, p.19) o processo educativo envolve a “leitura de mundo”, em que a leitura
das ac¢des cotidianas sdo relevantes para a inclusdo dos Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais na sociedade.

Essa nova questao foi evidenciada pela Diretora quando abordada sobre a gestdo de sua

escola.
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Posso dizer que consideramos democrdtica nossa gestdo
democrdtica para participagao em um tema muito importante. Nos
estamos vendo que o processo de inclusdo estd comecando a
germinar, nds ainda estamos engatinhando, pois ainda ha muito a
fazer, mas é algo que as postas estao comecando a se abrir, pelo
menos na parte de consciéncia das pessoas. ( DEMOCRACIA)

Em Chamusca (2006, p.10), “a eficiéncia da escola é garantida por um trabalho
coletivo a ser coordenado pelo diretor envolvendo todos: corpo administrativo,
funciondrios, estudantes, professores, pais e voluntariado da escola”.

Na fala da instituicdo “Democracia” e com bases nas observac¢bes a partir das
visitas permitidas com as entrevistas observamos um esforco da parte de gestao da
escola em efetivar da melhor maneira possivel o processo de inclusdo escolar, embora a
Diretora enfatize as dificuldades encontradas ao longo desse caminho percorrido. A
profissional chama a aten¢do para acessibilidade como um desafio para implementacao

de uma educacao inclusiva de qualidade.

A questdo da acessibilidade ainda é uma dificuldade, hoje tem
projetos de melhoria, mas é algo que nds sabemos que tem muito
a ser feito. Na escola recentemente é que fizemos rampas para os
cadeirantes ( DEMOCRACIA)

O processo de inclusao comeca quando a pessoa a partir do momento que deseja
executar simples tarefas como sair de casa, percebe que existem condi¢Ges para
realizacao de tal atividade, e, dessa forma passa a conviver de maneira mais direta com
outros individuos, sejam eles com algum tipo de deficiéncia ou ndo.

A Diretora da institui¢ao “Igualdade” aponta uma dificuldade que ainda existe na
escola, mas que também perpassa esse “muro” da instituicao e ainda estar impregnado

no pensamento de muitas pessoas de nossa sociedade.

Olhe o processo de inclusdao ainda é muito dificil existe um
preconceito por parte das pessoas principalmente com as
deficiéncias visiveis. E preciso trabalhar o combate ao preconceito
desde as séries iniciais, aqui na escola, embora, sejam alunos na
fase de adolescente para adulto sentimos por parte de alguns um
“olhar desconfiado” para as pessoas com NEE.
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O preconceito existe até na prdpria familia que ndo sabe lidar com
a situacdo [...] Deveria existir um trabalho maior com relacdo as
politicas publicas por parte dos governos. (IGUALDADE)

Autores como Glat (1996) e Ribas (2003), afirmam que as familias ndo cogitam a
possibilidade de nascer um filho com deficiéncia ou que qualquer membro poderd adquiri-
la, como também ndo estdo preparadas para esta situacao e nesse sentido as reacdes
podem ser as mais variadas, ressaltando-se “[...] rejeicdo, simulacdo, paternalismo
exacerbado, ou mesmo piedade.” (Ribas, 2003, p.52). Contudo serdo, quase sempre, na
perspectiva de que a pessoa com deficiéncia serd um “eterno dependente” dos cuidados
familiares.

A Coordenadora da instituicao ‘“Respeito” também nos relatou algo importante

com relagdo ao preconceito.

[...] as dificuldades que eu vejo é em relacdo o ser humano ndo esta
aberto para aceitar totalmente as pessoas com deficiéncia, ainda é
dificil esse processo, mas ndo é impossivel. Podemos juntos escola,
comunidade e governo juntos nesse processo. . (RESPEITO).

De acordo com os profissionais da educacao pesquisados existem dificuldades de
trabalhar com alunos do ensino médio, no sentido de falta de recursos pedagdgicos
apropriados para auxiliar as barreiras arquitetdnicas.

Relato de um Professor da escola “Respeito”.

[...] vocé tem que aceitar o aluno em sala de aula,entdo joga o
aluno na sala de aula,é o professor ndao estd preparado, falta
material,o professor tem apenas um quadro e um l3pis piloto que
ele mesmo compra,por que o governo nao manda,ndao ha livro
adequado,ndo tem caderno adequando vocé tem que fazer do seu
préprio punho. (RESPEITO)

A Diretora da escola “Igualdade” concorda com a afirmacao acima exposta. A
mesma descreve corrobora que:

[...]o governo cria as leis mas tem que se efetivar de verdade
fornecendo subsidios, porque ndo € sé “ jogar o aluno na escola
tem que se ter materiais necessarios para o trabalho. (IGUALDADE)
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Para Carvalho (2006) os poucos investimentos feitos para o atendimento dos
destes alunos e os baixos saldrios que os educados recebem, constituem uma resisténcia
para as escolas regulares receberem os alunos de bragos abertos.O autor ainda adiciona
que as condicdes estruturais, auséncia de material didatico, salas pequenas,professores
despreparados e turmas numerosas agravam ainda mais a situa¢ao da gestao.

Em consonancia com as colocagcbes do autor as Professoras das escolas

“Respeito” e “Igualdade” relatam que:

A dificuldade maior é em termo de aprendizagem por que eu estou
sozinha em uma sala de aula com trés, quatro, cinco alunos com
dificuldade intelectual ou motora ou as duas deficiéncias,
geralmente s3o as duas deficiéncias, entdao tem uma dificuldade,
principalmente minha turma que € uma turma toda especial, por
que sao alunos de 14, 15,16 anos que nao aprenderao a ler na idade
correta, entdo eles sdo todos especiais, eles tém dificuldades de
aprendizagem, dificuldades em alguma coisa, entdo eu estou com
essa turma toda diferenciada. Para mim minha maior dificuldade é
no sentido de aprendizagem, nds ndao temos subsidios para
trabalhar, também ndo ha uma preparo para o professor,quando
me colocaram no EJA,eu até tinha um preparo, mas para trabalhar
com alunos especiais eu nao tinha me preparado,agora que eu
estou fazendo um curso de inclusdo,mas nunca tive nenhum
curso.(RESPEITO)

[...] os profissionais do atendimento especializado j& estiveram
vdrias vezes com a gente para uma certa “ capacitacao”, com a
distribuicao de cartilhas para tirar nossas duvidas.Tive ddvidas com
relacdo a estratégias mais fdceis para chegar até os
alunos.(IGUALDADE)

Autores como Manzini (1999) e ja abordava para o fato da educacdo inclusiva
encontrar limites e dificuldades na falta de formacao por parte dos professores do ensino
regular para atender as necessidades educacionais especiais e condicdes materiais para o
trabalho pedagégico.

E necessario para os professores que jd estdo exercendo o magistério uma
formacdo continuada, que possibilitard analisar e acompanhar o a aprimoramento dos

processos. Para Gurgel (2007) a criatividade e a boa vontade dos professores, embora
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constituam aspectos importantes, podem nao ser suficientes para o aluno com
necessidades educacionais especiais se envolva como deveria.

Embora existam leis é notdvel que algumas legislacdes ainda sejam negadas, assim
sendo necessario um maior empenho nos drgaos publicos em orientar e cumprir a lei.
Para Bueno (1999) as atuais condicdes ndo a como incluir criancas com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, uma vez se ndao houver um atendimento de
apoio especializado que ofereca aos professores orientacdo e assisténcia na perspectiva
da qualificagao do trabalho.

Acreditamos que, para construcao de um de processo inclusivo é necessario um
projeto politico pedagdgico levando em conta as necessidades educacionais especiais dos
alunos.

E no projeto pedagégico que a escola se posiciona em relacdo a
seu compromisso com uma educacdo de qualidade para todos os
alunos. Assim, a escola deve assumir o papel de proporcionar
acdes que favorecam determinados tipos de interacbes sdcias.
(BRASIL, 2001, p.28)

Portanto o projeto politico pedagdgico € um importante instrumento no processo

de inclusdao das pessoas com necessidades educacionais especiais, voltado para

aprendizagem e na busca pelo sucesso do alunado.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Vivenciamos uma era em que as pessoas com deficiéncia, bem como outras pessoas
que possuem qualquer diferenca que seja, sofrem com a invisibilidade perversa da
sociedade. Ja houve tempo na histdria dos homens, em que as pessoas quando nasciam
apresentavam alguma alteracao genética, fisica ou mental do padrao aceitdvel, elas eram
simplesmente extintas do convivio societario.

A educacdo inclusiva ainda é um desafio para as escolas, verifica-se que em muitas
das escolas visitadas os profissionais tem apresentado uma formacdo precdria com
relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais. Ndo podemos falar apenas
de recursos humanos que necessitam de um processo de capacitagao continuada, mas de
falta de recursos materiais para complementacao da educacao inclusiva.

Podemos detectar por meio das falas praticas que a gestdo das escolas tem

consciéncia que ainda falta um caminho a ser percorrido para “realmente” a educacao
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inclusiva seja efetivada em toda a sua plenitude. Mas, ainda é preciso que as pessoas
aceitem as diferencas “despindo-se” de preconceitos estabelecidos.

Tanto, professores, diretores, pais e sociedade no geral deve entender que incluir
aceitar as diferencas reais e respeitando as pessoas com deficiéncia.

A escola precisa entender que a pratica de uma gestdo inclusiva vai para além, do

que normalmente é utilizado em sua rotina.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a bolsa de fomento para os alunos do
Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagdo Bdsica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, mais especificadamente os do
IFRN Campus Mossord, na perspectiva de enfrentamento/combate a evasdo escolar,
caracteristica marcante da Educacao de Jovens e Adultos - EJA. O PROEJA foi implantado
no Campus Mossoré em 2006. Em 2008 foi criando pelo Ministério da Educagao e Cultura
- MEC a bolsa de fomento para alunos da EJA (na Rede Federal de Ensino) no valor de
100,00 R$ com objetivo de subsidiar a aquisicao de material escolar e de transporte para
locomocao a instituicdo de ensino. De acordo com uma pesquisa realizada pelo MEC,
essas questdes sao elementos que dificultam a permanéncia do aluno no ambito escolar,
levando um significativo contingente a se evadir. Para a concretizacao do nosso objetivo,
foi realizada uma pesquisa em fontes bibliograficas e uma de campo com os discentes
inseridos no referido programa. De acordo com os dados colhidos podemos constar que a
bolsa de fomento representa um incentivo para a permanéncia dos discentes em seu
curso, e com isso diminuindo a evasao escolar.

PALAVRA-CHAVE: PROEJA, EJA, Politicas/Programas Sociais, Bolsa de Fomento
INTRODUCAO

Ao longo da histéria do Brasil, a educacao voltada para jovens e adultos foi
assinalada pela descontinuidade e por escassas politicas publicas, distanciadas da
concepcao de inclusao, de modo que democratizasse o acesso de todos a educacdo.

Mediante esse contexto, foi criado o PROEJA implantado nos Institutos Federais - IFs,
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com o objetivo principal de incluir jovens e adultos excluidos do sistema regular de
ensino.

Nesse contexto, destacamos que o objetivo do presente trabalho é analisar a
bolsa de fomento para os alunos do PROEJA, mais especificadamente os do IFRN Campus
Mossord, na perspectiva de enfrentamento/combate a evasdo escolar, caracteristica
intrinseca da Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Para a concretiza¢ao da nossa pesquisa

foi utilizada como percurso metodoldgico a pesquisa bibliografica e a de campo.

A TRAJETORIA DA EJA/PROEJA NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRA

No Brasil, a histéria da educacdo voltada para jovens e adultos foi marcada pelas
questdes politicas, econdmicas e sociais de cada época, resultando na criacao de
organismos que tinham como objetivo profissionalizar jovens e adultos oriundos das
classes menos favorecidas para que estes pudessem se ajustar a sociedade. Essa visdo
puramente assistencialista assinalou toda a histéria da EJA no contexto das politicas

educacionais brasileira, como bem destaca Corréa e Figueiredo (2008, p. 122), para quem

O quadro histérico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil foi marcado pela inexisténcia de politicas publicas voltadas
para possibilitar a ascensdao dessas pessoas na sociedade, e
garantir seu bem estar social. Esse quadro foi perpetuado por
muito tempo, desde a época da colonizacdo brasileira. No periodo
do Império, houve pouca experiéncia direcionada a educacao de
adultos, produzindo um numero exorbitante de sujeitos sem
escolarizacdo no pais e que passaram a necessitar de uma
educag¢ao mais formal.

Foi somente em 1947 que o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao
e Saude empreendeu uma campanha para alfabetizar jovens e adultos oriundos das
classes sociais menos favorecidas. O enfoque dessa campanha foi de carater

Politico-ideoldgico e tecnoldégico, uma vez que a campanha foi
feita por incentivos de dJrgdos internacionais ligados ao
capitalismo americano. Além do mais, nesse periodo, o Brasil
necessitava cada vez mais de trabalhadores qualificados, em
virtude do avanco industrial, decorrente da queda do setor
industrial em varios paises da Europa, que estavam envolvidos nos
conflitos da Il Guerra Mundial (CONTI e ROCHA, 2010, p. 56).
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Na década de 1950, o0 enfoque dado para a EJA foi o técnico-profissionalizante para
a insercao no mercado de trabalho. Foi nessa conjuntura que se deu o embate de grupos
sobre as politicas que deveriam vigorar para a educacao, incluindo nesse processo grupos
oriundos das classes populares.

Na década de 1960 nasceu o Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP) “que
elaborou uma cartilha de alfabetizacdo, com contetdos ideoldgicos e populares, que
depois seria adotada por algumas entidades da sociedade da época. Foi ainda nesse
periodo que surgiu Paulo Freire, educador comprometido com a EJA no Brasil” (CONTI e

ROCHA, 2010, p. 56).

Com ele ocorreu mudanga no paradigma tedrico-pedagdgico
sobre a EJA. Durante muito tempo utilizava-se 0 método silabico
de aprendizagem para se alfabetizar, partindo da idéia de que se
conhecendo as silabas e juntando-as poderia formar qualquer
palavra. Com isso os alunos recebiam cartilhas com silabas e,
orientados pelos professores, passavam a tentar junta-las para
formar frases soltas, que muitas vezes s6 memorizavam e
repetiam. Por essa concepcao, ndo se desenvolvia o pensamento
critico, ndao importava entender o que era escrito e o que era lido,
porque o que importava mesmo era dominar o cédigo (SILVA,

2010, p. 33).

Esse novo olhar (critico) projetado sobre a EJA é tolhido pelo golpe militar de 1964,
que conduz o Brasil a vivenciar uma ditadura militar até a década de 1980. Nesse novo

cenario,

A educacdo para as massas populares sai do foco dos movimentos
socialistas. Toda essa massa vai ser incorporada pelo governo num
grande projeto nacional de alfabetizacao de adultos, o MOBRAL,
cujo objetivo seria resolver em cinco anos o problema do
analfabetismo no Brasil. [...] a ditadura militar pretendia inverter a
direcdo ideoldgica, [...] e montar uma estrutura em que a
educacgdo resolveria todos os problemas sociais do pais. Por isso
implantou a Lei 5692/71, que reformulava o ensino de 1° e 2° graus,
introduzindo a profissionalizacdo (CONTI e ROCHA, 2010, p. 56-57).
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Com a redemocratizacao, tendo como marco a eleicdo do primeiro presidente civil
em 1984, o Brasil viveu importantes transformacgdes sociais e econémicas. A promulgagao
da Constituicdo Federal em 1988 foi um marco extremamente importante para a
educacao brasileira, pois foi a primeira a afirmar que a “educacdo é direito de todos e
dever do Estado e da familia tendo a sociedade como cooperadora, objetivando o
desenvolvimento do individuo, preparando-o para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o mundo do trabalho” (Art. 205).

E pertinente destacar que a referida Constitui¢do se configura como um referencial
extremamente importante e legitimador para a Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Esse
reconhecimento estd apontado no Art. 208 — | em que diz ser obrigacdao do Estado
“garantir o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria”. Além da
Constituicao Federal de 1988, a nova Lei de Diretrizes e Bases — LDB, promulgada em
1996, corrobora com a carta magna enfatizando, no titulo Ill, do Direito a Educacao e do

Dever de Educar:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacao escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria; [...] VIl - oferta de educacdo escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola;

Além do artigo 4° o capitulo Il da Educagdo Basica, na Secdao V, reconhece a

Educacao de Jovens e Adultos - EJA ao afirmar que:

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prdpria. § 1°. Os sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. § 2°. O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,

| Semindario Nacional do Ensino Médio 38 -



mediante a¢des integradas e complementares entre si. Art. 38°. Os
sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os exames
a que se refere este artigo realizar-se-3o:l - no nivel de conclusdo
do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no
nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

Vale salientar que, mesmo com esses avancos (a Constituicdo Federal e a LDB),
durante toda a década de 1990, a EJA perdeu espago nas a¢bes governamentais
principalmente no governo Collor, uma vez que a Unido transferiu para os Estados e
Municipios a responsabilidade pela educacao destinada a jovens e adultos.

Em 1997 é criado o Programa de Alfabetizacao Solidaria, desenvolvido pelo Estado
e pela sociedade civil, com o intuito de assegurar a educacdo dos discentes da EJA em
cursos profissionalizante, tendo com base o perfil econémico de cada cidade (MEC, 1997

apud CONTI e ROCHA, 2010). Vale salientar que,

em julho de 2000, o Conselho Nacional de Educacao, através da
Resolucao CNE/CEB N° o1 de 05/07/00, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do de Jovens e Adultos,
orientando a obrigatoriedade na oferta e na estrutura dos
componentes curriculares de ensino fundamental e médio (CONTI
e ROCHA, 2010, p. 58).

Em meados da primeira década do século XXI a EJA volta a ganhar espaco na

educacdo nacional, o governo de Luis Inacio Lula da Silva. Silva (2010, p. 44) registra esse

avango, uma vez que

Em janeiro de 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
anunciou que a alfabetizacao de jovens e adultos seria prioridade
do governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordindria
de Erradicacdo do analfabetismo que tinha como objetivo acabar
com o analfabetismo durante o primeiro mandato do novo
governo.

Para alcancar os objetivos propostos, foi criado, pelo Ministério da Educacdo e

Cultura - MEC, o Programa Brasil Alfabetizado, voltado para o desenvolvimento de
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projetos pautados nas seguintes a¢Oes: alfabetizacdo de jovens e adultos e formagao de
alfabetizadores em parceria com drgaos publicos estaduais e municipais, instituicGes de
ensino superiores e organiza¢fes sem fins lucrativos que desenvolvem acbes de

alfabetizagao.

Em 2005, foi criado o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacao,
Qualificagdo e A¢ao Comunitdria - PROJOVEM, diretamente vinculado a Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica, em parceria com o MEC e o Ministério do Desenvolvimento
Social. Esse programa contemplou jovens de 18 a 24 anos, com escolaridade superior ao
5° ano, mas que ndo tivessem concluido o fundamental maior e ndo possuissem vinculos

formais de trabalho.

Mesmo diante dessas iniciativas e do reconhecimento da EJA como modalidade de
ensino pela Constituicao Federal de 1988 e pela LDB DE 1996, essa modalidade de ensino
ainda nao acompanhava o avanco das politicas publicas educacionais como um todo. Um

exemplo disso era a inexisténcia da EJA na Rede Federal de Ensino.

Nesse sentido, foi criado, por meio do Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, 0
Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, formulado com o objetivo de atender a
crescente procura de jovens e adultos pela educacao profissional técnica de nivel médio,
““da qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situacdes, do prdéprio ensino

médio” (PROEJA - DOCUMENTO BASE, 2007, p. 10).

Inicialmente, o referido Programa foi pensado para ser implementado na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Entretanto, em 13 de julho de 2006, foi
promulgado o Decreto n° 5.840, que revogou o anterior e estendeu o Programa para toda
a educacao basica na modalidade EJA. Assim, o PROEJA se firmou como um programa
nacional, sendo entdo denominado de Programa Nacional de Integracdao da Educacgao
Profissional com a Educac¢do Basica na Modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos
(PROEJA — DOCUMENTO BASE, 2007). E salutar destacar que o referido programa tem

como objetivo

elevar a escolarizacao e qualificar a populacao ora excluida da
escola para sua integracao social e ingresso no mundo do
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trabalho, através de cursos profissionalizantes. O trabalho passa a
ter uma série de aplica¢des de conhecimento, ja que os individuos
terao de atender a novas habilidades que estao sendo
demandadas (PADILHA e SAQUET, 2010, p. 80)

E pertinente salientar que o recorte feito neste trabalho contempla apenas o
PROEJA que funciona na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mais
especificadamente nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Ifs. Nessas
instituicbes, a educacdo para jovens e adultos é formulada para o ensino médio

integrado.

O PROEJA vem corroborar com o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolu¢do CNE/CEB
1/2000, que fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao de Jovens
e Adultos — EJA. A Resolucao CNE/CEB 011/2000 destaca as fun¢des especificas da EJA,
que sao de reparar, equalizar e qualificar seu aluno para exercer a cidadania. Podemos
constatar que os documentos acima destacados ressaltam a importancia da inclusao de
alunos que ndo tiveram, na idade adequada, condicGes de acesso ou de continuidade de
seus estudos. Em sintese, a educacao voltada para jovens e adultos no cenario brasileiro

se configura com uma modalidade de ensino imprescindivel para a inclusao social, pois

Nesse pensar, a Educacao de Jovens e Adultos apresenta uma
identidade que se diferencia do ensino regular e essa
diferenciacdo ndo remete apenas a questao da idade, mas
primordialmente, a uma questdao social, histérica e cultural. A
presenca de jovens e adultos oriundos de um meio social
econdmico e culturalmente desfavorecido nos cursos de EJA tem
caracterizado o perfil do alunado. S3o jovens com indmeras
reprovagdes nas séries do ensino regular; sdo trabalhadores que
precisam sair da escola para ganhar o sustento ou ajudar a familia;
sao adultos que nunca sentaram num banco de escola,
geralmente analfabetos ou com pouco dominio do letramento;
que passaram a vida toda trabalhando no meio rural ou na
condicdo de subempregados (CORREA & FIGUEIREDO, 2008,

p.127).
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O perfil social, econémico e educacional dos sujeitos da EJA estd intrinsecamente
relacionando a histdria brasileira. E um coletivo marcado pela exclusdo e pela segregacdo
social, provenientes das classes menos favorecidas. Sdo produtos da desigualdade social

que permeou e permeia a sociedade brasileira.

A BOLSA DE FOMENTO PARA ALUNOS DO PROEJA DO IFRN CAMPUS MOSSORO NA
PERCEPCAO DOS BENEFICIADOS

A implantagdo da EJA no ensino médio integrado ao técnico, na Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica (por meio do PROEJA) foi sem duvida um avanco para um
contingente populacional que necessita de escolarizacdo e qualifica¢do para o mundo do
trabalho. Contudo, o acesso nao significa necessariamente a permanéncia. Um outro

desafio se impde: a evasdo escolar tdo acentuada na modalidade EJA.

Diante desse quadro, foi criado pela Coordenacao Geral de Politicas de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, o projeto de Insercao Contributiva com o objetivo de avaliar a
situacdo dos cursos PROEJA nas institui¢bes federais, procurando identificar as causas do
alto indice de abandono dos cursos. Mediante os dados levantados, foi constatado que,
dentre as causas da evasdao naquelas escolas, esta a auséncia de transporte e alimentacao
adequados para o estudante.

Nesse sentido, foi instituido pelo Ministério da Educacao - MEC, por meio da
Portaria N° 315/2008 o Programa de Assisténcia Estudantil de fomento ao estudo para
alunos do PROEJA, mediante o qual recebe uma bolsa no valor de R$ 100,00 por més,
cabendo a cada instituicdo vinculada ao programa criar um instrumento de

regulamentacao para o recurso em ambito local.

Essa medida contribui para  estabelecer o  fluxo
(acesso/permanecia/conclusdo com qualidade) e também para
melhorar as condi¢6es de (re) insercdo social, cultural, econémica,
politica e laboral dos grupos destinatarios dessa politica publica
(CONTI e ROCHA, 2010, p. 61).
Mediante a aplicacdo de um questionario (com perguntas abertas e fechadas) com
50 alunos (de um universo de 83) de didlogos e observac6es com os discentes do PROEJA

do IFRN campus Mossord procuramos verificar qual a percep¢ao dos mesmos quanto a

Bolsa de Fomento, se ela é realmente um instrumento efetivo para a permanéncia do
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aluno no programa e consequentemente para a diminuicdo da evasdo escolar e para a
inclusdo social. O questionario foi composto por 05 questdes. Abaixo apresentamos os
dados coletados. A primeira questdo se refere a seguinte indagacao:

A bolsa de fomento para alunos da EJA contribui para
inclusdo social dos alunos assistidos?
30

55,1%

25

20

32,65%

15

10
12,2%

SIM NAO NAO POSSUI OPNIAO

De acordo com as informacdes coletadas, pode-se dizer que a maioria (pequena)
dos discentes que fizeram parte da pesquisa acreditam que a bolsa de fomento para
alunos da EJA é um componente que colabora para a inclusdao social dos mesmos. Isso se
processa por diversos fatores dentre eles pode-se enfatizar que: a inclusao social na vida
real das familias e das comunidades - como ponto de partida para a melhoria das
condicbes de vida dos excluidos, prevendo a reducao das desigualdades sociais

(DOCUMENTO BASE - PROEJA, 2007).

Uma pequena parcela é incisiva ao afirmar que ndo. Entretanto, o percentual que
nao possui uma opinido formada sobre essa problemdtica é bastante significativo e nos
remete a algumas indagacdes: qual a concepcao dos mesmos sobre o que inclusao social?
Qual a compreensao desses alunos sobre a bolsa e seus objetivos?Nesse sentido
acreditamos ser pertinente uma avaliacdo mais profunda sobre essas questbes. O

segundo questionamento é:
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A bolsa de fomento para alunos da EJA propicia mais
estimulo para os estudos?
35 67,36%

30
25
20

15

10 16,32% 16,32%
0
SIM NAO NAO TENHO OPNIAO

Um significativo percentual afirma ser a bolsa de fomento um estimulo,
colaborando para a diminui¢ao da evasao escolar, caracteristica intrinsica da EJA. Sendo
assim, podemos dizer que o objetivo geral da bolsa de fomento esta sendo atingido, pois
a mesma busca contribuir “ para a permanéncia do estudante no CEFET-RN e para a
melhoria do seu desempenho académico, por meio da concessdo do auxilio financeiro
para a manutencdo de seus estudos” (REGULAMENTO RESULUCAO N 10/2008 - CD de

28.05.2008).

Vale lembrar que a Bolsa de Fomento é um instrumento que esta em consonancia
com a LDB, pois a mesma afirma no Art. 37 § 2° que o “O Poder Publico viabilizara e
estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si”. Contudo, o percentual que ndo credita a bolsa
esse merito ou nao tem uma opinidao formada, soma 32%, o que se configura como um
numero expressivo de alunos que ndo creditam a bolsa esse merito. O terceiro

questionamento faz a seguinte indagacao:

Vocé tem ciéncia dos objetivos da bolsa de fomento para
os alunos da EJA?

45
40
35
30
25
20
15
10

79,6%

(%))
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A grande maioria dos alunos conhece os objetivos da bolsa de fomento, que além
de ser um custeio complementar para os gastos como transporte, alimentacao e
aquisicao de material didatico, também tem como meta a diminui¢ao da evasdo escolar,
uma vez que o aluno para ter acesso ao beneficio, necessita freqiientar ativamente a sala
de aula e efetuar o cadastro e recadastramento (anualmente) junto ao setor de Servico
Social da instituicdao. A quarta questao é decorréncia da terceira, e abaixo destacamos os
resultados.

Vocé concorda com os critérios adotados pelo IFRN para a

distribuicdo da bolsa de fomento para alunos da EJA?
30

55,1%

25

20

30,61%

15

10
14,28%

SIM NAO NAQO POSSUI OPNIAO

A maioria (pequena) concorda com os critérios estabelecidos pelo IFRN para a
concessao da bolsa de fomento. Contudo, o percentual que ndo possui uma opinido
formada é bastante expressivo (30,61%), nos remetendo a algumas indagacdes: sera que
aluno ndo conhece os critérios? Ou ele se atém somente ao valor? Vale salientar que as
normas estao contidas no Regulamento do Programa de Assisténcia Estudantil de
Fomento ao Estudo para os Alunos do PROEJA (RESULUCAO N 10/2008 - CD de
28.05.2008) e é apresentado aos alunos no inicio do semestre letivo e diz que o discente

deve:

estar regularmente matriculados e com freqiiéncia efetiva nos
Cursos Técnicos de nivel médio integrados ao ensino médio na
modalidade EJA do CEFET-RN; ndo acumular bolsas de assisténcia
estudantil (ART. 7°). [...] Ter freqiiéncia escolar bimestral minima
de 75% do total da carga hordria de cada disciplina cursada; ter no
minimo, 4(quatro) horas semanais de participacdo em atividades
para reforco de estudos, em turno diverso ao do curso; ndo ter 2
(duas) reprovacdes numa mesma disciplina, durante o periodo de
concessao da bolsa; ndo ser reprovado por falta ou por baixo
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rendimento académico em mais de 2 (duas) disciplinas, durante o
periodo de concessdo da bolsa; nao sofrer aplicacao de san¢Ges
disciplinares, a partir do nivel de suspensdao das atividades
escolares, definidas de acordo com as NORMAS DISCIPLINARES
DO CORPO DISCENTE DO CEFET-RN; [...] (ART. 9°).

Podemos perceber na fala dos pesquisados que eles véem a bolsa de fomento
como um instrumento que estimula a permanéncia do aluno no curso, que é uma
oportunidade para se qualificar e assim se inserir no mercado de trabalho, promovendo a
inclusdao social. Esta questdo esta intrinsecamente relacionada com o perfil
socioecondmico dos alunos do PROEJA do Campus Mossord. Dados levantados na
pesquisa realizada por Melo e Azevedo (2011, p. 07) corrobora com essa questdo ao

constatar que

51,1% dos alunos da EJA no IFRN, Campus Mossord sao do sexo
masculino e 48,9%, do feminino. Quanto a faixa etdria, podemos
perceber um percentual significativo de jovens, 41,2% (de 18 e 24
anos), caracteristica marcante no universo brasileiro da EJA. O
alunado adulto corresponde a 47,9% (de 25 a 39 anos), seguido por
10,8% de alunos mais maduros (com mais de 40 anos). Quanto a
empregabilidade, os dados colhidos atestam que somente 29,34%
dos alunos do PROEJA do IFRN Campus Mossord estdo inseridos
no mercado de trabalho formal. Esse percentual é pequeno em
comparacdo com os que estdo no mercado informal (trabalho
precarizado), desempregados ou que nunca trabalharam.
Somando esses segmentos, temos 69,5% do nosso alunado fora
do mercado de trabalho, evidenciando uma problematica social
que é o alto nivel de desemprego no Brasil. A questao de renda
mensal é reflexo da situacao de trabalho. A renda mensal dos
discentes pesquisados esta entre um e trés salarios minimos,
perfazendo um total de 29,2%. Um dado curioso é que 70,6% dos
alunos do PROEJA (IFRN Campus Mossord) ndo informaram esse
quesito. Acreditamos que essa resposta reflete o fato de que a
maioria estd desempregada ou ndo tem uma renda certa.

Mesmo sendo o programa avaliado positivamente, a maioria dos entrevistados
aponta como fator negativo da bolsa o seu constante atraso, dificultando a concretizacao
dos objetivos do programa que é auxiliar a compra de material escolar e custeio do
deslocamento residéncia - instituto. Além disso, o valor da bolsa é considerado (por uma

pequena parcela dos discentes assistidos) insatisfatério. Mesmo diante das limitacdes do
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Programa, os dados apresentados mostram que o mesmo € um instrumento importante
para os beneficiados, particularmente quando se observa o perfil socioecondmico desse

alunado®.
CONSIDERACGES FINAIS

A Constituicao Federal e a LDB baseia-se no principio do direito universal, que
regulamenta a educacao para todas as pessoas. Contudo, a educacao que se configura no
Brasil, no que tange a EJA estd perfilada por grandes desafios, sendo o principal deles o
enfrentamento da exclusdo social - resultado da desigualdade social e econémica no

Brasil, que, por sua vez, é conseqiiéncia do modelo de sociedade capitalista.

Tudo isso reflete no perfil social, cultural, educacional e econémico desses
sujeitos. Diante de tudo isso, o PROEJA se configura como uma ferramenta de inclusao
social, e a bolsa de fomento para os discentes do referido programa se se caracteriza
como um instrumento que estimula a permanéncia do aluno na instituicao, colaborando
para a diminuicdo da evasao escolar, um dos grandes desafios da educacdo direcionada

para jovens e adultos.
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POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: A IMPLANTACAO
PROEJA NO IFRN CAMPUS MOSSORO
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RESUMO

O reconhecimento no cendrio brasileiro da Educa¢ao direcionada para Jovens e Adultos
na contemporaneidade tem como parametro a Constituicao Federal de 1988 e a LDB de
1986. No cendrio mundial é expresso pela Declaracdo de Hamburgo de 1997. Este
documento explicita a educacao como uma ferramenta para a inclusao e cidadania de
jovens e adultos que por motivos diversos ndo puderam estudar na idade regular. A
educacdo inclusiva pressup6e uma escola para todos, em que as diferencas (étnica, fisica,
e idade, dentre outras) sejam reconhecidas e respeitadas. Diante dessa conjuntura nos
propomos a analisar o Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, no contexto
das politicas publicas educacionais, como instrumento para a inclusao social dos alunos
assistidos. Para isso foi realizada uma pesquisa bibliografica. Diante das analises
realizadas podemos perceber que o referido programa representa a inclusao de um
coletivo que esteve ausente da Rede Federal de Educacdao Profissional e Tecnoldgica
durante muito tempo. A EJA mais do que um direito, € uma exigéncia para que o
individuo se insira integralmente na sociedade, abrangendo, nesse sentido, a qualificacao
e a requalificacdo profissional.

PALAVRAS-CHAVE: PROEJA, Educacao Inclusiva, Politicas Publicas.

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA vivencia na contemporaneidade o seu
reconhecimento enquanto modalidade de educacdo, imprescindivel para a efetivacao do
direito a cidadania dos sujeitos assistidos. Nunca vivenciamos na histdria da humanidade

o reconhecimento das minorias, seja ela de ordem racial, de género, idade, dentre outras.
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A busca pelo reconhecimento coloca na arena de debates do governo federal uma
politica educacional que contemple um coletivo que foi marginalizado na historia das
politicas publicas educacionais brasileira: a EJA.

Nesse contexto, é criado em 2005 o Programa Nacional de Integracdao da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos - PROEJA.

Nesse sentido, enfatizamos que o objetivo do presente artigo é analisar o PROEJA,
no contexto das politicas publicas educacionais, como ferramenta para a inclusdo social

dos seus alunos. Como percurso metodoldgico foi utilizado a pesquisa bibliografica.

O PROEJA NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: FERRAMENTA
PARA A INCLUSAO SOCIAL DE JOVENS E ADULTOS

Ao longo da historia das politicas publicas para a Educagao no Brasil, percebe-se
que a EJA, foi marcada pela descontinuidade e por escassas politicas distanciada da
concepcao de politicas inclusivas que democratize o acesso de todos a educacao. A

primeira Constituicao Brasileira, de 1824,

garantia uma “instru¢do primaria e gratuita para todos os
cidaddos.” Fato que nao ocorreu por varios motivos: primeiro,
porque so possuia cidadania uma pequena parcela da populagao,
aquela das elites econdmicas; em segundo lugar, porque coube a
responsabilidade de oferta da educacdo basica as Provincias que,
com poucos recursos, nao podiam cumprir a lei, permanecendo
sob responsabilidade do governo imperial a educac¢do das elites™.

Pode-se perceber que a educacao ndao era um direito de todos, mas restrita as
classes mais abastadas, pensada e executada para as elites, tanto no Brasil Col6nia como
no Império. E somente na década de 1930 que o Estado passa a desenvolver acdes

direcionadas para EJA. De acordo com Ventura (2006, p.02) a Constituicdo Federal de

1934

consolida o dever do Estado em relagdao ao ensino primario,
integral, gratuito e de freqiiéncia obrigatdria, extensiva, inclusive,
aos adultos (Art. 150). Ndo obstante, se antes, na estrutura

 Fonte: aveb.univap.br
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oligdrquica, as necessidades de instru¢do ndao eram sentidas nem
pela populacio nem pelos poderes constituidos [..] a
inauguracao, em meados da década de 1940, de uma politica
oficial de educacao para jovens e adultos trabalhadores, no Brasil,
estd inserida em um processo histérico mais amplo. Em
decorréncia, inaugura-se um periodo marcado pelo surgimento de
propostas para a educacao da classe trabalhadora. Foi a partir da
década de 1940 que o espaco especifico da educacao de jovens e
adultos se delineou.

Apds a Segunda Guerra, em 1945, a criagao da UNESCO, divulgou e
promoveu, em ambito mundial, uma educacao voltada para a paz
dos povos e a educagdo de adultos como uma forma de contribuir
com o desenvolvimento das nacdes “atrasadas”. Com uma
concepcao funcional do processo educativo, defendia a educacao
com forma de integracao social, de forma passiva e instrumental,
sem visdo critica. De qualquer forma, a criacao da UNESCO e suas
acOes posteriores contribuiram decisivamente para a discussdo e
implementacdo de a¢des no que se refere ao analfabetismo, a
educacdo de adultos e as desigualdades sociais mundiais
especialmente em paises do Terceiro Mundo.

A Constituicao Federal de 1946 enfatizava a necessidade de novas leis e diretrizes
para o ensino. Foram criadas campanhas, que teve o incentivo do Presidente Juscelino
Kubitschek, na tentativa de consolidar e dar estrutura para que a EJA fosse uma
realidade, mas anos apds viu-se o fracasso da Campanha.

Com Golpe Militar, houve mudancas no ambito da educacdo, economia, e
sociedade como um todo. O golpe de 1964 interrompe o Programa Nacional de
Alfabetizacdo, que era baseado no Sistema Freire, e praticamente desmobiliza todos os

movimentos relacionados a educacao da década. Paulo Freire acreditava em

desenvolver ~uma  aprendizagem  reflexiva, «critica e
contextualizada, fazer com que o educando aprendesse nao s6 a
ler, escrever e contar, mas constituir um cidadao com formacao de
consciéncia critica. Para isso iniciou o processo de organiza¢do dos
circulos de cultura como espaco privilegiado desse processo de
formacao, que consistia na formacao de salas de bate papo, onde
se realizava a alfabetizacdo através de conversas informais e com
integracdo de aproximagdao e conhecimento mutuo. Essa
integracdo ajudava o educador a observar o vocabuldrio dos
alunos e de sua comunidade valorizando sua histdria e sua
regionalidade, dessa forma o educador selecionaria as palavras
que serviria de base para o desenvolvimento das licbes. No
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entanto, o golpe militar de 1964 p&e fim ao processo de instalagao
de 20 mil “circulos de cultura” que atenderiam 2 milhdes de
alfabetizados (OLIVEIRA, 2009, p. 12).

Em 1967, foi criado o MOBRAL"™ - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, com
0 objetivo de erradicar o analfabetismo, negando todo o método Paulo Freire. O fim do
Regime Militar, tendo como marco a elei¢ao do primeiro presidente civil em 1984, trouxe
para o Brasil importantes transformacdes sociais, politicas educacionais e econémicas.
Dentre elas a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 e a nova Lei de Diretrizes e
Base — LDB em 1996, documentos imprescindiveis para a legitimagdo da EJA.

Contudo, mesmo com esses avancos (a Constituicdo Federal e a LDB), durante
toda a década de 1990, a EJA perdeu espaco nas a¢des governamentais principalmente
no governo Collor, uma vez que a Unido transferiu para os Estados e Municipios a
educacao destinada a jovens e adultos.

Foi somente na primeira década do século XXI que a EJA voltou a ganhar espaco
na educag¢ao nacional, especialmente no primeiro governo de Luis Indcio Lula da Silva. O
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) apregoou que a alfabetizacdo voltada para jovens
e adultos seria primazia do governo federal. Com esse intuito, foi criada a Secretaria
Extraordindria de Erradicacdo do analfabetismo, objetivando abolir a referida
problematica ainda no primeiro mandato do novo governo (SILVA, 2010).

Nesse sentido foi instituido o Programa Brasil Alfabetizado, pautado nas seguintes
acoes: alfabetizacdo de jovens e adultos e formacao de alfabetizadores em parceria com
drgaos publicos estaduais e municipais, instituicdes de ensino superiores e organizacdes
sem fins lucrativos que desenvolvem acbes de alfabetizacdo. Dentre os projetos,
podemos citar:

O Projeto Escola de Fdbrica que ofereceu cursos de formacao
profissional inicial, com duracao minima de 600 horas, para dez mil
jovens por ano, em 500 unidades formadoras, criadas nas
empresas, cada uma atendendo vinte alunos, com idade entre 15 e
21 anos, pertencentes a familia com renda “per capita” menor ou
igual @ um salario minimo, oriundos de escola publica, que estejam

15 “0 MOBRAL foi extinto na década de 1980 em seu lugar foi surgiu a Fundacdo Educar. A

Fundagdo Educar passou a fazer parte do Ministério da Educacéo, e diferentemente do Mobral,
desenvolvia agles diretas de alfabetizagdo, supervisdo e acompanhamento, junto as instituicbes e
secretarias dos recursos que recebiam para execucdo de suas atividades. [...] a Fundacdo Educar
permaneceu até margo de 1990 quando foi extinta pelo governo Collor” (OLIVEIRA, 2009, p. 14).
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na etapa final do ensino fundamental ou na EJA e que receberdo
uma bolsa auxilio de meio saldrio minimo por seis meses tempo de
duracdo do curso, financiado pelo MEC nos dois primeiros anos e
depois com a participacdo de empresas de grande, médio ou
pequeno porte, incluindo prestadores de servicos, responsaveis
por empreendimento agro- industriais e rurais que visem: a
inclusdo social de jovens de baixa renda, por meio de formacao
profissional e ampliacao das possibilidades de inser¢ao no mundo
do trabalho, reconhecimento do principio educativo do espaco
produtivo e responsabilidade social do empresariado brasileiro
(RUMMERT, 2007, p. 40).

Em 2005, foi criado o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo,
Qualificagdo e Acao Comunitdria - PROJOVEM, diretamente vinculado a Secretaria-Geral
da Presidéncia da Republica, em parceria com o MEC e o Ministério do Desenvolvimento
Social. Esse programa contemplou jovens de 18 a 24 anos, com escolaridade superior ao
5° ano, mas que ndo tivessem concluido o fundamental maior e ndo possuissem vinculos
formais de trabalho.

O referido programa proporciona, de forma integrada, a conclusdo do ensino
fundamental, a qualificagdo profissional e a capacitagdo para execucdao de agles
comunitarias, além de incentivar os jovens participantes a adentrarem no ensino médio.

Mesmo diante dessas iniciativas e do reconhecimento da EJA como modalidade de
ensino pela Constituicao Federal de 1988 e pela LDB de 1996, essa modalidade de ensino
ainda nao acompanhava o avanco das politicas publicas educacionais como um todo. Um
exemplo disso era a inexisténcia da EJA na Rede Federal de Ensino.

Nesse sentido, foi criado, o Programa de Integracdo da Educagao Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA (por meio do
Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005). O referido Programa foi pensado para ser
implementado na Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Entretanto, em 13 de julho de 2006, foi promulgado o Decreto n° 5.840, que
revogou o anterior e estendeu o Programa para toda a educagao basica na modalidade
EJA. Assim, o PROEJA se firmou como um programa nacional, sendo entdao denominado
de Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educa¢do Basica na

Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA - DOCUMENTO BASE, 2007).
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E salutar destacar que o recorte feito neste trabalho considera apenas o PROEJA
que funciona na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mais
especificadamente nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Ifs. Nessas
instituicdes, a educagdao para jovens e adultos é formulada para o ensino médio
integrado.

O PROEJA vem corroborar com o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolucao CNE/CEB
1/2000, que fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA. A Resolugao CNE/CEB 011/2000 destaca as fun¢bes especificas da EJA,

que sdo de reparar, equalizar e qualificar seu aluno, assim descritas naquele documento:

A fungao reparadora significa a entrada no circuito dos direitos
civis pelo acesso a uma escola de qualidade, e o reconhecimento
de uma igualdade ontoldgica de todo o ser humano (...) A funcao
equalizadora significa uma garantia de redistribuicdo e alocacdo de
bens sociais de acesso e permanéncia na escola promovendo a
igualdade. Por esta funcdo o individuo que teve sustada a sua
formacao, busca reestabelecer a trajetdria escolar readquirindo a
oportunidade a um ponto igualitario no jogo conflitual da
sociedade. A funcao qualificadora, que significa uma garantia de
propiciar a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida; ela é o
sentido da Educacao de Jovens e Adultos, e tem como funcao
alcancar o cardter incompleto do ser humano e restabelecer seu
potencial de desenvolvimento e de adequacdo, através dos
quadros escolares e nao-escolares.

O Parecer reconhece que ‘“as raizes do analfabetismo no Brasil sdo de ordem
histdrico-social, e aponta que a elite dirigente do pais sempre atribuiu um papel
subalterno a [...] educacdo escolar de negros escravizados, indios, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais” (BRASIL, 2000, p. 33 apud CHILANTE e NOMA 2009, p. 229).

Podemos constatar que os documentos acima destacados ressaltam a importancia
da inclusao de alunos que ndo tiveram, na idade adequada, condi¢cdes de acesso ou de
continuidade de seus estudos. Em sintese, a educacdo voltada para jovens e adultos no
cendrio brasileiro se configura com uma modalidade de ensino imprescindivel para a
inclusao social, pois

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD / IBGE), em 2002, o Brasil possuia 23.098.462 de jovens com
idade entre 18 e 24 anos. A situacdo de trabalho desses jovens no
mercado formal é preocupante. De acordo com o Registro Anual
de informacbes Sociais (RAIS/MTE, 2002), apenas 5.388.869 —
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cerca de 23,3% dos jovens dessa faixa etdria — tinham emprego no
mercado de trabalho formal no mesmo ano. Também quando se
verificam dados de escolaridade da PNAD /| IBGE 2003,
apresentados na tabela a seguir, pode-se observar que nesse ano
cerca de 23 milhGes de pessoas possuiam 11 anos de estudo, ou
seja, haviam concluido o ensino médio. Esse contingente
representava apenas 13% do total da populacdo do pais (PROEJA —
DOCUMENTO BASE, 2007, p. 13). .

Ainda de acordo com os dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica — IBGE no Censo 2000 e Paiva (2005),

Considerando a distribui¢do da populacao de 10 anos ou mais de
idade, observa-se que uma parcela de 31,4% tem até trés anos de
estudo. Isso significa que o terco da populacdo brasileira que
consegue ir a escola ndo chega a metade do ensino fundamental
de oito anos. O Piaui e o Maranhdo detém as taxas mais altas
(56,6% e 53,2%, respectivamente) e o Distrito Federal (16,1%) a mais
baixa. Levando-se em conta a distribuicdo dos estudantes por
nivel de ensino freqliientado, verifica-se que o ensino fundamental
absorve o maior nimero de alunos. Nesse nivel, a matricula atinge
58,2%, sendo que nas regides Norte e Nordeste esta proporcao é
ainda maior, 62,6% e 64,1%, respectivamente Entre os jovens de 15
a 17 anos de idade, a taxa de escolarizagao passou de 55,3% para
78,8%. Poder-se-ia dizer que os jovens estao tendo mais acesso a
escola e nela permanecem por mais tempo. No entanto, os dados
de conclusdao do ensino fundamental ainda demonstram um
distanciamento forte em relacdo aos dados de ingresso. Além
disso, os dados do ensino médio ndao revelam que essa
escolarizagdo ampliada se faz, nessa etapa de ensino, na faixa
etdria em questdo, como era de se esperar. Em relacdo as pessoas
de 18 e 19 anos de idade, a propor¢ao é menor: apenas 50,3% do
grupo estavam estudando e, entre os jovens de 20 a 24 anos, a
proporcao € de 26,5%. No grupo de 25 anos ou mais de idade, a
taxa de escolarizacdo quase triplicou de 1991 para 2000 (passou de
2,2% para 5,9%), mas ainda é baixa (PROEJA - DOCUMENTO BASE,

2007, p. 14). .

A realidade que permeia o cenario educacional brasileiro, ndo é diferente quando
analisamos a realidade local, o IFRN Campus Mossord. Nesta instituicao o curso escolhido

para fazer parte do PROEJA foi o Técnico de Nivel Médio Integrado em Edificagdes na
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modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — EJA™. A primeira turma ingressou no
segundo semestre de 2006.

O ingresso no curso de Edificacbes na modalidade EJA se dd por meio de um
processo seletivo aberto. Para isso, o candidato deve comprovar que sé possui 0 ensino
fundamental e que tem a idade minima de 17 anos completos. Além disso, o IFRN trabalha
com o sistema de cotas, sendo 50% das vagas destinados a alunos que fizeram o ensino
fundamental (6° ao 9° anos) em escola publica.

A implantacdo da EJA nos IFs (aqui particularizando o Campus Mossord) vem de
encontro com o conceito de educacdo inclusiva’, uma vez que de acordo com os dados
levantados pelo Servico Social do IFRN Campus Mossord sobre a caracterizacao dos
alunos da EJA regularmente matriculados, atesta que 90% sdao oriundos de escolas
publicas. Somente 29,4% estdo inseridos no mercado de trabalho formal. A renda familiar
fica entre 1 e 3 saldrios minimos. Nesse contexto, podemos afirmar que o perfil
socioecondmico dos discentes do Campus Mossord corresponde ao que diz o PROEJA

Documento Base (2007, p.11) quanto ao publico da EJA

sao o0s sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre
acentuados em conseqiiéncia de alguns fatores adicionais como
raca/etnia, cor, género, entre outros. [..] sdo emblematicos
representantes das multiplas apartacdes que a sociedade
brasileira, excludente, promove para grande parte da populagao
desfavorecida econdémica, social e culturalmente.

Ainda de acordo com Chilante e Noma (2009, p. 226),

Os documentos orientadores das politicas publicas de EJA
produzidos no Brasil argumenta-se que a mesma pode auxiliar na
eliminagdo das discriminagdes e na busca de uma sociedade mais
justa e menos desigual, a qual resultaria da inclusdao do conjunto
de brasileiros vitimas da nossa histdria excludente. A EJA é tratada

' Essa escolha foi feita mediante um estudo de mercado na cidade de Mossoré. Nessa andlise,
constatou-se que o municipio vivencia uma intensa verticaliza¢édo aliada a programas como O Minha
Casa, Minha Vida, proporcionando para o campo da construcdo civil mossoroense um periodo de
97rande expansao.

“As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema educacional que
reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos.
Sob Essa dética, [...] todos os alunos seriam ajudados que por inUmeras causas, enddgenas ou
exdgenas, temporarias ou permanentes, [...]. A melhoria da qualidade das ofertas de atendimento
educacional € uma necessidade que se impde, para garantir o direito publico de subjetivo da
cidadania dessas pessoas” (CARVALHO, 2006, p. 23).
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como uma divida social a ser reparada, devendo, portanto,
assumir a tarefa de estender a todos o acesso e o dominio da
escrita e da leitura como bens sociais, seja na escola, seja fora
dela.

O PROEJA na Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica foi sem divida um avango para
um contingente populacional que necessita de escolarizacao e qualificacdo para o mundo
do trabalho, além de ser um meio para que os sujeitos participantes possam exercer a sua

cidadania. Na contemporaneidade,

o conceito de educacdo de Jovens e Adultos - EJA, [;;;] tem como
referencia basica o reconhecimento do ‘direito a educacao’ e do
‘direito a aprender por toda a vida’ expressos na Declaracao de
Hamburgo sobre a EJA (1997). A Declaracdo coloca essa
modalidade de ensino na perspectiva de um conceito de educag¢ao
voltado para a formacado da cidadania (VENTURA, 2009, p. 16).

A idéia é que a EJA garanta “[...] uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢bes no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacdo” (BRASIL,

2000, p. 38 apud CHILANTE e NOMA, 2009, p. 229).
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso artigo podemos perceber o quanto a educagao para jovens e
adultos foi marginalizada nas politicas educacionais. O fato do publico da EJA ser
oriundos das classes subalternas, nao teve por parte do Estado e da elite brasileira o seu
reconhecimento enquanto modalidade de ensino. Nessa trajetdria histdrica chegamos ao
século XXI, buscando o reconhecimento desse coletivo e o direito a inclusdo social e
educacional.

E nessa conjuntura que se situa o PROEJA implantado nos Institutos Federais - Ifs,
cujo objetivo é a reparacao de uma divida social com sujeitos pouco escolarizados. Foi
somente com o referido programa que a EJA comecou efetivamente a fazer parte do
ensino federal. Nesse contexto, acreditamos que o PROEJA promove a inclusdo social de

jovens e adultos, particularmente os oriundos das classes menos favorecidas.
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O PSV DA UERN E A ACESSIBILIDADE VIABILIZADA PELO DAIN AOS
CANDIDATOS COM DEFICIENCIA ORIUNDOS DO ENSINO MEDIO

Michaell Magnos Chaves de Oliveira®
Maria do Perpétuo Socorro Rocha Sousa Severino™

RESUMO

O Processo Seletivo Vocacionado PSV realizado pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte — UERN enquanto proposta para selecionar candidatos oriundos do
ensino médio a universidade oferece acessibilidade as pessoas com deficiéncia. A
Comissao Permanente do Vestibular - COMPERVE em conjunto com o Departamento de
Apoio a Inclusdo - DAIN realiza esse trabalho, disponibilizando aos vestibulandos com
deficiéncia, os recursos necessdrios para participarem do processo de selecao do
vestibular em igualdade de condi¢bes com os demais candidatos. O objetivo desta
pesquisa é refletir sobre os recursos de acessibilidade disponibilizados pelo DAIN aos
examinandos com deficiéncia oriundos do ensino médio o direito de realizar o vestibular
em igualdade de condi¢des com os demais candidatos. Realizamos uma observa¢ao nos
arquivos da COMPERVE e do DAIN sobre os processos seletivos vocacionados e a
participacdo de estudantes com deficiéncia nos anos de 2007, 2008, 2009, 2010 e 2011.
Além da consulta bibliografica, fundamentamos a pesquisa na observacao participante,
uma vez que somos membros da equipe do DAIN acompanhando o PSV desde 2007.
Desse modo, chegamos a conclusao de que a finalidade do processo seletivo, previsto na
Legislacdo, perfectibilizando no dispositivo Constitucional (art. 206, 1) visa garantir o
acesso democratico ao ensino superior, o qual, realmente sd se efetiva através da
garantia de oportunidades de todas as condi¢bes necessarias para que as pessoas com
deficiéncia possam ingressar na instituicao de ensino superior.

Palavras-chave: Vestibular, Acessibilidade, Inclusao, UERN.

INTRODUCAO

Na ultima década, o assunto acessibilidade ganhou destaque no Brasil. Com a

publicacdo de Leis e Decretos nas esferas federais, estaduais e municipais nos deparamos
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com um grande desafio pela frente: promover a acessibilidade ampla e irrestrita as

pessoas com deficiéncia.

Esses desafios passam por vdrias dreas — a estrutura das ruas, transporte, érgaos
publicos, empresas, entretenimento. E claro, também passam pelo ensino superior e por

sua porta de entrada — o vestibular.

Os processos vestibulares das universidades funcionam como uma espécie de
“termOmetro” que aferem a participacdo de pessoas com deficiéncia na seletiva
concorréncia ao ensino superior. Cabendo destacar que reduzido é o numero de
candidatos com esta condi¢dao que conseguem concluir os estudos secundarios e
tornarem-se aptos ao sistema de selec¢ao, por todo um histdrico de segregacao social e

educacional que perpassa a vida das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Neste sentido, elegemos como campo empirico de pesquisa a Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN e o seu Processo Seletivo Vocacionado PSV
realizado enquanto proposta para selecionar candidatos oriundos do ensino médio a

universidade.

A atuagao da Comissao Permanente do Vestibular - COMPERVE em conjunto com
o Departamento de Apoio a Inclusdo - DAIN realiza o trabalho de promover acessibilidade
no PSV, disponibilizando aos vestibulandos com deficiéncia, os recursos necessarios para

participarem do processo de selecdo.

O objetivo desta pesquisa € justamente refletir se os recursos de acessibilidade
disponibilizados pelo DAIN e COMPERVE garantem aos examinandos com deficiéncia
oriundos do ensino médio o direito de realizar o vestibular em igualdade de condicbes

com os demais candidatos.

Para tanto, realizamos uma observacdao nos arquivos da COMPERVE e do DAIN
sobre os processos seletivos vocacionados e a participacao de estudantes com deficiéncia
nos anos de 2007 a 2011. Além da consulta bibliografica, fundamentamos a pesquisa na
observacao participante, uma vez que somos membros da equipe do DAIN

acompanhando o PSV desde 2007.

Desse modo, esperamos, além de divulgar as atividades desenvolvidas pela UERN

em prol da inclusdo, contribuir também com a reflexdo sobre a proposta de educacao
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inclusiva a partir da oferta de adaptagbes e recursos de acessibilidade que objetivam a

democratizagao do acesso.
1. A CONCEPQAO DE ACESSIBILIDADE ADOTADA NO PSV

O Departamento de Apoio a Inclusdo (DAIN) delineia como objetivo congregar as
discussdes e ac¢des da politica de inclusao no ambito da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Para tanto, desenvolve atividades que visam proporcionar as condicdes
e oportunidades aos discentes que apresentam alguma necessidade educacional especial
no sentido de enfrentd-las e assim, obterem uma formagao académica satisfatdria e uma
convivéncia universitaria em que as diferencas sejam respeitadas e aceitas por todos que

estao em seu entorno.

Sabemos que a inclusdo ndo é fim, é processo construido no dia a dia, sdo lutas,
conquistas, avancos e até recuos que sao essenciais para a consolidacao da inclusdao de

pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino superior.

Apesar do poder redentor muitas vezes atribuido a escolariza¢ao, sabemos que
esta, sozinha, ndo da conta de superar todas as desigualdades. No entanto, o que a
universidade nunca deve fazer é tornar-se causa de uma desigualdade maior, dando

tratamento diferente ou reforcado a hierarquia entre os sujeitos diferentes.

Cada vez mais, a universidade necessita ressignificar sua pratica de acordo com as
profundas mudancas pelas quais vem passando desde a democratiza¢ao do ensino. Dai, a
importancia da formacao de professores e técnicos no contexto atual, frente aos novos

paradigmas, no caso, a inclusdo.

Atualmente o tema universidade inclusiva é cada vez mais
discutido no ambito académico cientifico e por especialistas,
devido a sua importancia e contribuicao para uma sociedade
inclusiva. A integracdo e a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais nas universidades é o debate a ser
compreendido, o qual ndo se pode aceitar que seja feito em
termos voluntdrios e clandestinos, e sim assumindo
compromisso, implantando uma politica social séria e
educativa. A universidade deve encarar corajosamente os
seus valores e implementar praticas que viabilizem a efetiva
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inclusdao de todos os alunos, inclusive daqueles com

deficiéncia. (RODRIGUES, 2004).
A educacdo, tida enquanto fen6meno de suma importancia para o
desenvolvimento individual e participagdo na vida social, veicula o conhecimento
construido, e, objetiva principalmente levar as pessoas a apropriar-se de um tipo de fazer

elaborado.

Desta forma, a educacdo objetiva melhorar o fazer, tendo necessariamente que
maximizar as habilidades de a¢bes praticas, como ato reflexivo. Esta, deve ser a luta pela
verdadeira emancipacao da pessoa com necessidade especial, do ponto de vista de uma
visdo transformadora do mundo, libertadora, comprometida com a constru¢ao de novos

saberes.

O ensino inclusivo é a pratica de inclusao de todos,
independentemente do talento, deficiéncia, origem social
econdmica ou cultural, em escolas e salas de aula provedora,
onde se busca atender as necessidades dos alunos,
educando todos juntos. Para conseguir realizar o ensino
inclusivo, os professores em geral e especializados, bem
como os recursos, devem aliar-se em um esfor¢o unificado e
consistente. (STAINBACK & STAINBACK, 1999).

A Constituicao Federal de 1988 é clara quanto a efetivacdo como direito “de
todos”, e indica o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino” (arts. 206 e 208). Por seu turno, o Aviso

Circular do Ministério da Educacao, n° 277/MEC/GM alerta que:

levantamentos estatisticos no Brasil ndo tem contemplado o
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia,
dificultando, assim, a exposicao de dados sobre o nimero de
alunos que concluem o 2° grau e o ndmero daqueles que
ingressam no ensino superior.

Através deste decreto, foram anunciadas sugestdes visando facilitar o acesso de
pessoas com necessidades especiais ao 3° grau. Bancas especiais, textos ampliados,

lupas, equipamentos especificos para cegos, intérpretes no caso de Lingua de Sinais no
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processo de avaliacao dos candidatos surdos, flexibilizacdo dos critérios de correcdo da

redacdo e das provas discursivas dos candidatos com deficiéncia auditiva.

A indicagao, no caso de alunos surdos, é a de que os aspectos semanticos da
mensagem sejam priorizados, dando a esses aspectos, maior relevancia que o aspecto
formal. Além disso, a busca de outras formas de operacionalizacao e inclusao no que diz

respeito a avaliacao de sua linguagem em substituicao a prova de redagao.

O Aviso Circular aborda em sua mensagem sobre a necessidade de ag¢bes que
venham possibilitar a flexibilizacdo de servicos educacionais, de infra-estrutura e a
capacidade de recursos humanos, no sentido de melhor atender as necessidades

especiais dos alunos com deficiéncia, devendo possibilitar sua permanéncia.

A educacao é direito de todos e todas. Professores defensores dessa premissa,
certamente, atuardo com uma proposta de inclusdo ndo medindo esforcos para sua
concretizacao, para eliminacdao de barreiras, fisicas e humanas. Sendo assim, nao
escolhera a via das exigéncias de condi¢des de acesso, nao limitara as oportunidades para
a inclusdo. Ao contrario, discutird, coletivamente pondo em pratica, planos de aula,
projetos, metodologias, avaliagbes, compartilhadas, cooperativas, relacdes de
reciprocidade e solidariedade quanto a praticas promotoras da autonomia de todos os

alunos.

Concordando com Haddad (2008) sobre a importancia quanto ao conteudo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo. Confirmamos, cabe
repisar, sobre o desafio para professores, discentes e toda a comunidade académica, de
diminuir os temores que existem ndo s nos sistemas de ensino como na cabeca de cada

profissional da educacao.
2. O DIREITO A ACESSIBILIDADE NO PROCESSO SELETIVO (VESTIBULAR)

A concepcao de uma educacdo inclusiva se fundamenta numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicao de
qualquer pratica educacional. Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario
ético dos Direitos Humanos, sinaliza a necessidade de se garantir o acesso de todos, a

todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.
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Esse tema sobre inclusdo de deficientes nas universidades
brasileiras estd mais presente nos debates do que na pratica.
O universo académico é uma das principais maneiras de
incluir o jovem no meio social. E nesse ambiente universitario
que e ele conhece, estuda e desvenda a vida, se preparando
para entrar na vida profissional. (TEMOTEOQ, 2008).

Desse modo, a pratica educacional deve consolidar, sobretudo, o resultado das
lutas sociais empreendidas na defesa dos direitos educacionais, sociais e culturais das
pessoas com deficiéncia. O resultado destas lutas estd positivado nas legislacbes que

amparam as pessoas com deficiéncia e suas conquistas histdricas.

No caso da legislacao educacional brasileira, o inciso Ill do art. 8° da Resolu¢ao
CNE/CEB N° 2, de 11 de Setembro de 2000, que Institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial coloca como principios de organizacao dos sistemas educacionais:

[l - flexibilizagbes e adaptagbes curriculares que considerem
o significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais;

Em consonadncia com esta resolucao, lembramos que as instituicbes de ensino
superior devem prover os meios necessarios para a acessibilidade fisica e de comunicacao
e ainda, recursos didaticos e pedagdgicos, tempo adicional e flexibilizacdo de atividades e
avaliagbes, de modo a atender as peculiaridades e necessidades dos estudantes com

deficiéncia para o acesso ao ensino superior.

Conforme o art. 27 do Decreto 3.298 de 21 de Dezembro de 1999 - Estatuto das

Pessoas com Deficiéncia:

Art. 27. As instituicbes de ensino superior deverao oferecer
adaptacdes de provas e 0s apoios necessdrios, previamente
solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive
tempo adicional para realizacdo das provas, conforme as
caracteristicas da deficiéncia.
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§1° As disposicoes deste artigo aplicam-se, também, ao
sistema geral do processo seletivo para ingresso em cursos

universitarios de institui¢des de ensino superior.
Caminhando lado a lado com a proposta de educacdo inclusiva, que prever essa
modificacdo adequacao fisica e metodoldgica dos sistemas, com nitida responsabiliza¢ao
do Estado brasileiro na oferta de condi¢bes educacionais favordveis para a inclusdo,

temos como necessdrio também, a oferta de atendimento educacional especializado,

como complemento deste processo educacional.

A inclusdo de estudantes com condi¢des de deficiéncia na educagao regular
provoca aqueles que vivenciam suas formagdes pedagdgicas. Muitos, impulsionados por
uma ética do social, pela consciéncia do direito de todos em suas dimensdes, levantam

questdes diariamente sobre esta proposta e de que forma melhora-la.
Face ao exposto, a escola inclusiva € assim definida:

O conceito de escolas inclusivas pressupde uma nova
maneira de entendermos as respostas educativas que se
oferecem, com vistas a efetivacdo do trabalho na
diversidade. Estd baseado na defesa dos direitos humanos de
acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de
boa qualidade (onde se aprende a aprender, a fazer, aser e a
conviver), no direito de integracdo com colegas e
educadores, de apropriacao e constru¢ao do conhecimento,
o que implica, necessariamente, em previsdo e provisao de
recursos de toda ordem. E mais, implica incondicionalmente,
na mudanca de atitudes frente as diferencas individuais,
desenvolvendo-se a consciéncia de que somos todos
diferentes uns dos outros e de nds mesmos; porque
evoluimos e nos modificamos. (CARVALHO, 2004, p.36).

Nesse contexto, o Departamento de Apoio a Inclusdao - DAIN - principal
responsavel pela difusao do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na UERN,
estard contribuindo para a consolidacdo da cidadania desses educandos, ao
pontencializar estratégias de acessibilidade que permitem aos candidatos com
deficiéncias disputarem as vagas do PSV em igualdade de condi¢cdes com os demais

candidatos do certame.
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A concessdao de tratamento diferenciado para realizacao das provas, conforme
informa os arts. 34 e 35 do Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999 e, em especial, o
art. 39, lll e o art. 40, §1° da mesma norma que estabelecem que o candidato com
deficiéncia que necessitar de tempo adicional para realizacao das provas devera requeré-
lo, com justificativa acompanhada de parecer emitido por especialista da drea de sua

deficiéncia, no prazo estabelecido no edital do concurso.

Acrescentamos também que no proéprio edital consta disposicao semelhante, em
razdao do que lhe deve ser assegurado o direito a medidas positivas especiais com o
objetivo de atingir a finalidade efetiva, conforme o que estabelece o art. 4° da Convencao
n° 159 da OIT, de 1° de junho de 1983, e promulgada pela Republica Federativa do Brasil

pelo Decreto n° 129 de 22 de maio de 1999.

O prdprio Decreto n° 3.298/99, que visa dar cumprimento aos mandamentos
constitucionais e legais, estabeleceu, como verdadeiro direito subjetivo das pessoas
portadoras de deficiéncia, a possibilidade delas exigirem o tratamento diferenciado que

necessitem para a realizacao das provas dos concursos publicos, conforme disp&e seu art.

40, 8§ 1%

Art. 40. E vedado & autoridade competente obstar a inscri¢cdo
de pessoa portadora de deficiéncia em concurso publico para
ingresso em carreia da Administracdo Publica Federal direta e
indireta.

§1° No ato de inscrigdo, o candidato portador de deficiéncia que
necessite de tratamento diferenciado nos dias do concurso
deverd requeré-lo, no prazo determinado em edital, indicando
as condicdes diferenciadas de que necessita para a realizagao
das provas.

Diante disso, verifica-se que, além de conseqiiéncia necessdria, a adocdo de
tratamento diferenciado que porventura uma pessoa com deficiéncia venha a necessitar
para a realizacdao das provas, constitui verdadeiro dever da autoridade competente pela
organizagao do mesmo, sem o qual os mandamentos constitucionais e legais ndo seriam

observados em sua inteireza.
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Deve-se, neste caso, compreender que aqui hd um dever de prestacdo positiva do

Estado, como deixa claro o §2° do art. 1° da Lei 7.853/89:

Art. 1°. Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia, e sua efetiva integracdo social, nos
termos desta Lei.

(.

82° As normas desta Lei visam a garantir as pessoas portadoras
de deficiéncia as acbes governamentais necessdrias ao seu
cumprimento e das demais disposi¢cdes constitucionais e legais
que lhe concernem, dafastadas as discriminacbes e o0s
preconceitos de qualquer espécie, e entendida a matéria como
obrigacao nacional a cargo do Poder Publico e da
sociedade.”.

As condicbes que devem ser oferecidas, como disp6e o Decreto n° 3.298/99, sao
aquelas necessdrias para a realiza¢do da prova em igualdade de condi¢des com os demais
candidatos. Deve-se partir, portanto, do pressuposto que sem esse auxilio, a pessoa com
deficiéncia ficaria impossibilitada de participar da prova, ou entao, que nao participaria
em igualdade de condi¢bes com os demais candidatos. Logo, o objetivo ndo € privilegiar,

mas antes igualar.

Sendo ainda suficiente destacar, o Decreto n° 3.298/89 aponta taxativamente
quais sao as condicbes em que, necessariamente, a pessoa com deficiéncia participaria

em igualdade de condi¢bes com os demais candidatos:

Art. 41. A pessoa portadora de deficiéncia, resguardadas as
condicbes especiais previstas neste Decreto, participard de
concurso em igualdade de condi¢6es com os demais candidatos
no que concerne:

| — ao conteudo das provas;
Il - a avaliagdo e aos critérios de aprovacao;
Il - ao hordrio e ao local de aplicagdo das provas; e

IV — a nota minima exigida para todos os demais candidatos.”
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A Constituicdo Federal, em seu art. 5° caput, consubstancia o principio da
isonomia, perante o qual todos sdo iguais, sem admitir-se qualquer forma de
discriminagao.

E inadmissivel que, sob o pretexto de ver-se ressalvado tal principio, seja dado o
mesmo tratamento para situacOes distintas, até porque, para garantir-se a igualdade é
necessario que se trate de forma desigual os desiguais.

A instituicdo tem oportunizado através da atuacdo de professores com praticas
educacionais e metodoldgicas de carater inclusivo, a convivéncia entre os estudantes
com e os sem deficiéncia, aprimorando a convivéncia social e politica, além de
oportunizar a formacao educacional, através do apoio pedagdgico oferecido pelo
Departamento de Apoio a Inclusao - DAIN da UERN e de outras experiéncias

educacionais proficuas.
CONSIDERACOES FINAIS

Algumas indagacbes permaneceram, mesmo apos a realizagao deste trabalho,
demonstrando o quanto € complexo a pratica pedagdgica e tudo que a envolve, o que
nos remete a necessidade de desenvolvimento de pesquisas que se voltem para o

cotidiano da universidade, para os rumos da educacao especial e inclusiva.

Com esta visao, entendemos que um dos maiores desafios para a implementacao
satisfatdria da politica de educacdo inclusiva no ensino superior esta na forma como os
professores se posicionam quando da presenca de estudantes com necessidades

especiais em suas salas de aula.

Com este pensamento, queremos deixar claro que ndo pretendemos esgotar a
discussao do tema, mais sim, postular um questionamento, que deva merecer uma

reflexao mais aprofundada, inclusive, ser alvo de outras pesquisas.

Do ponto de vista pratico, acreditamos que o trabalho possa contribuir para se
repensar uma pratica de inclusdo social das pessoas com deficiéncia, observando as
potencialidades de se trabalhar com uma concepcao estruturada num pensamento de

romper com as barreiras e a segregacao social e politica.
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Em destaque estd o direito de assegurar a igualdade de oportunidades. Atente
para o fato de que oferecer igualdade de oportunidades nao significa tratar a todos da
mesma forma, pois o tratamento normatizado e impessoal acaba por favorecer alguns e
prejudicar outros. Assim, oferecer igualdade de oportunidades é tratar de forma
diferente o aluno que tem alguma necessidade especial para que ele venha a ter a mesma

oportunidade que os demais.
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A CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA E OS
SEUS REFLEXOS NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Michaell Magnos Chaves de Oliveira®™

RESUMO

A partir da concepc¢do de educacdo inclusiva presente na legislacao educacional brasileira,
novas demandas tém sido apresentadas a educa¢do com relacdo aos seus objetivos,
refletindo em mudangas nas formas de estruturacdao e organiza¢ao do trabalho escolar,
inclusive no ambito do ensino médio. Partindo-se da promulgacdao da Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia através do Decreto n.
6.949/09, analisa-se as disposi¢cOes presentes neste instrumento que tratam sobre a
educacao. O objetivo da pesquisa € investigar de que forma as disposicdes legais contidas
na Convencdao poderao nortear o trabalho escolar de forma a garantir a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino médio. A abordagem metodoldgica ¢é
fundamentada na revisdo bibliografica e na investigacao referente ao estudo da
legislacdo com énfase na andlise documental. Trata-se de uma pesquisa descritiva que
visa apontar os caminhos para o direito a acessibilidade escolar. Os resultados indicam a
presenca de orientacdes legais para a educacdo inclusiva no espago escolar, no entanto,
evidencia-se que apesar das disposicdes favoraveis a inclusdao, a politica educacional
processa-se mediante programas contingenciais numa travessia marcada por conflitos e
contradicdo.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educacao Inclusiva. Legislagao.

1. INTRODUCAO

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de Marco de 2007, é o primeiro
Diploma internacional sobre direitos humanos aprovado pelo Congresso Nacional
brasileiro com forca de Emenda a Constituicdo Federal, conforme §3° do Art. 5° da

prdpria Carta Constitucional.”

0 Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais - Habilitacdo em Sociologia, Bacharelado em
Direito, Especializacdo em Direito Publico, Técnico Especializado de Apoio ao Académico com
Deficiéncia Fisica do Departamento de Apoio a Inclusdo - DAIN da UERN, E-mail:
michaellmagnos@bol.com.br.

21 § 30 do Artigo 5° da Constituicdo Federal: “Os tratados e convencdes internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés
quintos dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais”.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 45, de 2004) (BRASIL, 2011B).
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Elaborada ao longo de 04 (quatro) anos, a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia contou com a participacdo de 192 paises membros da ONU e de
centenas de representantes da sociedade civil de todo o mundo. Em 13 de dezembro de
2006, em sessdo solene da ONU, foi aprovado o texto final deste tratado internacional,

firmado pelo Brasil e por mais 85 na¢ées, em 30 de marco de 2007 (BRASIL, 2011 A).

O propdsito da Convencao de Nova York é o de promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por

todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.

A Convengao é um importante instrumento legal definidor de direitos, tratando

sobre diversas dreas, inclusive sobre a drea de educagdo, realcando no artigo 24 (vinte e

quatro) a educacdo inclusiva como um direito de todos.

Desta forma, este trabalho pretende investigar de que forma as disposi¢oes legais
contidas na Convengao norteiam o trabalho escolar de forma a garantir a inclusdo de

estudantes com deficiéncia no ensino médio brasileiro.

Partimos de uma revisao bibliografica sobre o tema da educac¢do inclusiva, bem
como, uma investigacao das principais legislacbes sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia especificamente no que se refere a educacao, buscando compreender de que

forma estes dispositivos legais podem garantir o acesso a proposta de educagao

inclusiva.

Conscientes de que a positivacao de direitos necessariamente ndo garante a
efetivacao dos mesmos pelo cidadao, acreditamos, no entanto, que a presenca deste
instrumento legal que é a Convencdo Internacional dos Direitos da Pessoa com
deficiéncia no arcabouco juridico brasileiro informa ao Estado uma responsabilidade

concreta.

Responsabilidade esta, que precisa ser conhecida, debatida e compartilhada pelas
pessoas com deficiéncias e por todos aqueles que acreditam na proposta da inclusdo,

pressuposto para a consolidacao de uma sociedade democratica e plural.
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2. O QUE ESTABELECE A CONVENCAO

Importante destacar que na Convengdo, assume-se uma nova definicdo de
deficiéncia, em que “a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas” (Preambulo, letra e.

BRASIL, 2011 A).

Com esse entendimento, temos presente elementos importantes para a causa ou
agravamento das limitagdes ocasionadas pelas deficiéncias, que sdao as condi¢bes
econdmicas e sociais, determinantes e ainda mais condicionantes do processo excludente

que as pessoas com deficiéncia sao vitimas na sociedade.

Desse modo, retira-se o foco apenas do aspecto bioldgico e coloca o aspecto
externo, o entorno, como um condicionante importante a ser considerado na definicao

de pessoa com deficiéncia.

O artigo 24 da Convencao trata da Educacao enquanto um direito da pessoa com
deficiéncia que deve se da sem discriminacao, ou seja, com igualdades de oportunidades,

em todos os niveis de ensino, com o aprendizado assegurado ao longo de toda a vida.

A educacao é considerada como uma tarefa que visa o desenvolvimento pleno da
pessoa com deficiéncia e que garanta sua participacao social. Para alcancar esses
objetivos, conforme expressa a Convencao, o Estado deverd assegurar as condicbes
necessarias para que a deficiéncia ndo seja impeditiva ao acesso de criancas, jovens e

adultos ao sistema escolar inclusivo, de qualidade e gratuito.

O texto legal afirma que “efetivas medidas individualizadas de apoio devem ser
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel
com a meta de inclusdo plena” (Brasil, 2011A) e pontuam-se alguns exemplos como:
aprendizado no braille, na lingua de sinais, com escrita e comunicacao alternativa,

habilidades de orientacdao e mobilidade.

Este documento foi recepcionado pelo sistema juridico brasileiro justamente
porque esta em perfeita sintonia com os dispositivos constitucionais que tratam da

educacao inclusiva e especial, conforme podemos depreender da leitura do texto
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constitucional que estabelece em seu artigo 208, inciso 111 (BRASIL, 2004, p. 122), o dever

do Estado de prestar a educacao especializada que contemple as diferencas:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de:

(.)

[l - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
Esclarecendo ainda, a Constitui¢ao Federal trata ndo sé do direito a educagao, bem
como em outras dreas essenciais para o desenvolvimento pleno das pessoas com

deficiéncia, estabelecendo a responsabilidade do Estado Brasileiro (BRASIL, 2004, p. 129):

Art. 227. (...)

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a
saude da crianca e do adolescente, admitida a participacao
de entidades ndo governamentais e obedecendo aos
seguintes preceitos:

(.)

I - Criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integracao social do
adolescente  portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacao
do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacao de
preconceitos e obstaculos arquiteténicos.

§ 2° A lei dispord sobre normas de constituicdo dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo de
veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso

adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.
Com este enfoque, a Educacdo inclusiva é considerada uma modalidade
educacional que tem como objetivo a inclusdo social da pessoa com deficiéncia,
inserindo-a na rede regular de ensino, onde o convivio com a diversidade beneficia tanto

a pessoa com deficiéncia quanto a que ndo tem o desenvolvimento de uma competéncia

cidada e comprometida com a mudanca social (COSTA, 2006, p. 61).
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Diferenciando-se da educacgdo inclusiva, a educagdo especial, por outro lado, é um
ramo da pedagogia que estuda e reine os métodos e processos adequados aos
individuos que nao podem se beneficiar apenas do ensino comum, pois necessitam de
orientacdo e recursos especiais para atingir o rendimento maximo de suas
potencialidades. Os objetivos da educacdo especial sao idénticos aos da educacdo em
geral, porém atendendo as diferencas individuais dos educandos. Assim, a educagao
especial também é necessaria e, de acordo com a Constituicao Federal de 1988, deve ser

complementar a educagdo inclusiva.

O atendimento educacional especializado como suporte da educacao inclusiva,
inclusive no ambito do ensino médio, visa atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, eliminando as barreiras de relacionamento, contribuindo para o exercicio da

cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
3. COMOA CONVENQAO DEFINE O ESPACO FiSICO DA ESCOLA

Outro destaque da Convencao que diz respeito as escolas de ensino médio é
quanto a necessidade urgente de acessibilidade do ambiente escolar, tema também

tratado pela Constituicdo Federal, que informa quanto ao direito ao acesso que (BRASIL,

2004, p.135):

Art. 244. A lei dispora sobre a adaptacao dos logradouros,
dos edificios de uso publico e dos veiculos de transporte
coletivo atualmente existente a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme
disposto no art. 227, § 2°.

A eliminagdo das barreiras arquitetdnicas é uma condi¢ao fundamental para a
consolidacao da inclusao na sociedade. Assegura adequadamente o acesso - o direito de

ir e vir. E um passo importante para a conscientizacdo e para o alcance dos demais

direitos. Como nos esclarece Luciana Toledo Tavora Niess e Pedro Henrique Tavora Niess

(2003, p. 95).

As barreiras que impedem ou limitam essa utilizacdo, e que
devem ser afastadas encontram-se nas vias publicas e nos
espacos de uso publico (barreiras arquiteténicas,
urbanisticas), no interior dos edificios (barreiras
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arquitetonicas na edificacdo), nos veiculos de transporte de
pessoas (barreiras arquitetdnicas nos transportes), na
transmissao de mensagens através dos meios ou sistemas de
comunicacdo, sejam ou ndo de massa (barreiras nas
comunicagdes).

Destaque-se também, que a jurisprudéncia de nossos tribunais tem se manifestado
de maneira progressista com relagao ao tema, entendendo que o acesso deve ser provido
também em espacos privados, ndao sendo obrigacdo, apenas dos entes publicos,
fundamentando-se nos principios de igualdade, livre locomog¢do, funcdo social da
propriedade, razoabilidade etc. Exemplo disso é o voto do juiz Renato Lima Charnaux

Sertg, relator do recurso de apelacdao n° 993518-4 da 1* turma Recursal Civel do Tribunal de

Justica do Estado do Rio de Janeiro, de onde se exara a seguinte ementa (QUARESMA,

2001, p.13):

VOTO DO RELATOR: CONDOMINIO - DIREITO DE IR E VIR -
OBRAS PARA PROVER O ACESSO A PESSOA COM
DIFICULDADE DE LOCOMOCAO - OBRIGATORIEDADE -
INTELIGENCIA DOS ARTIGOS 3° E 10, INCISO IV DA LEI
4.591/64 - INTERPRETACAO CONSENTANEA COM O
ESPIRITO DA CONSTITUICAO FEDERAL, EM SEUS ARTIGOS
5°, INCISOS I, XV E XXIII, 227, PARAGRAFO 2°, E 244, “CAPUT”
- CRITERIO DA RAZOABILIDADE - RESGATE DA CIDADANIA -
SENTENCA QUE SE REFORMA — HONORARIOS DE 10% SOBRE
O VALOR DA CAUSA, PELO RECORRENTE VENCIDO.

H3a, realmente, um avanco no entendimento do acesso, que é um direito

fundamental do ser humano, que ndo deve existir ou permear somente os espacos

publicos, mas todos os espacos de uso coletivo que se possam fazer uso.

Segundo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT, acessivel é “o espaco,
edificacao, mobilidario ou elemento que possa ser alcancado, visitado e utilizado por
qualquer pessoa, inclusive aquelas com deficiéncia”. (Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, 2004, p.10) O termo acessivel implica tanto em acessibilidade fisica como de

comunicagdo.

Com esta concepcao de espaco acessivel, somos sabedores ainda, que as

modificacdes empreendidas nos espacos educacionais de ensino médio com o objetivo
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de promover as adaptacbes para as pessoas com deficiéncia, na grande maioria das
vezes, sao pontuais, originadas apds solicitacao para atendimento a determinados

alunos.

No entanto, € interesse da Convengao, a concepgao de ambientes de forma mais
abrangente e menos restritiva, ou seja, com atencdo a diversidade das pessoas, suas
necessidades e possibilidades fisicas e sensoriais. E 0 reconhecimento das diferencas de
habilidade entre os individuos e das modifica¢bes pelas quais passa 0 nosso préprio corpo

durante a vida.

Desse modo, visando garantir o atendimento de todos e com respaldo nos
principios acima destacados, sugere a Convencao que ocorram mudancas no espago

fisico favorecendo sobremaneira o acesso de todos aos espacos da instituicdo.

A aceitacdo dessa modificacdo aponta para um projeto mais responsdvel e
compromissado. Ao reconhecermos a diversidade das pessoas, cabe-nos trabalhar os
ambientes de forma a atender uma gama cada vez maior de usudrios. As vantagens dos
ambientes livres de barreiras beneficiam 100% dos usudrios e ndo apenas determinado

segmento.

Ao buscarmos planejar de forma mais abrangente e menos restritiva, partimos
como parametro de acessibilidade, sempre do usuario que necessita maior atencao a
cada item a ser estudado no projeto. Assim, através do somatdrio das exigéncias
pensadas para cada um - como um piso antiderrapante, um corrimao, o vao adequado
para a cadeira de rodas, uma programacao visual explicita que atenda ao deficiente

auditivo - beneficiamos o todo.

No ambiente educacional do ensino médio em especial, um meio fisico acessivel
pode ser extremamente libertador e pode transformar a possibilidade de integracao
entre os estudantes e o seu desempenho. Os ambientes inacessiveis sao fator
preponderante na dificuldade de inclusdao na educacdo para as pessoas com deficiéncia e
podem determinar que alguns sejam excluidos também do mercado de trabalho. O meio
pode reforcar uma deficiéncia valorizando um impedimento ou tornd-la sem importancia

naquele contexto. Pode tornar-nos mais eficientes, habeis ou independentes.

Ao se receber os alunos com barreiras, que impedem a alguns ao simples acesso a
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sala de aula, ao computador ou a ida ao banheiro com autonomia, estd instaurado um
poderoso fator de exclusdo social e ndo havera inclusdo de fato, baseada unicamente na
dedicacao e boa vontade dos professores e funciondrios, que se desdobram para que ela
aconteca. E preciso que a infra-estrutura da instituicdo seja coerente com os principios de
inclusdo, e espelhe o respeito a estes alunos, através do cuidado com instalagdes aptas a

recebé-los sem restricdes, em um meio-ambiente atento as suas diferencas.

Ao se deflagrar o processo de acessibilidade no espaco fisico das escolas de ensino
médio, deve-se buscar o principio do Desenho Universal, ou seja: projetar-se pensando em
todos os usudrios, respeitando-se as diferencas entre as pessoas. E sobre este conceito,
de uma arquitetura mais abrangente e menos restritiva, que norteia-se o projeto de
acessibilidade, de constru¢ao de passarelas, inserindo solu¢bes as vezes de cardter
universal - como as rampas nas travessias, que servem a quem transporta carga ou a
pessoas com dificuldade de locomogdo - e as vezes adota-se solu¢des especiais, como o
cddigo de diferenciacdo de piso - através de texturas - para orientacdo de deficientes

visuais.
4. DESAFIOS IMPOSTOS AO ENSINO MEDIO PELA CONVENQAO

E necessario ressaltar, que quando a pessoa com deficiéncia pretende se inserir no
mercado de trabalho, um leque de condi¢bes desfavordveis sdo levantadas, sendo
vejamos: as pessoas com deficiéncia ndo tem formacao adequada compativel, esse é um

dado interessante, pois revela um problema latente - 0 educacional.

Como exigir uma capacitacao ou formagao adequada se, na maioria das vezes,
esse cidadao ndo encontrou um ambiente escolar ou mesmo, de formacao profissional,
que privilegiasse o atendimento a diversidade? Na verdade, foi vitima de um modelo
educacional que uniformiza os conhecimentos, padroniza os comportamentos e tem se
configurado como extremamente excludente aos que tém uma deficiéncia. Sobre esta

questdo especifica, Maria Teresa Eglér Mantoan (2006, p. 22) informa que:

A escola insiste em afirmar que os alunos sdo diferentes
quando se matriculam em uma série escolar, mas o objetivo
escolar, no final desse periodo letivo, é que eles se igualem
em conhecimentos a um padrao que é estabelecido para
aquela série, caso contrario, serao excluidos por repeténcia
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ou passardo a freqlientar os grupos de reforco e de
aceleracdo da aprendizagem e outros programas
embrutecedores da inteligéncia.
Neste momento, chegamos as seguintes indagacbes, o que fazer para modificar
esta situacao? De que modo a Convencao Internacional auxilia a escola de ensino médio

para garantir a inclusao escolar plena?

Formulando um entendimento a luz da Convenc¢do, o Estado deverd empregar
professores, inclusive professores com deficiéncia, com formacao especifica em
educacao inclusiva, e capacitar novos profissionais para atuarem em todos os niveis de

ensino, inclusive no ensino médio.

Destaca-se que essa capacitacdao deve conscientizar os profissionais sobre os
direitos humanos e as potencialidades das pessoas com deficiéncia, no combate aos
preconceitos e esteredtipos, assim como instrumentalizar o professor para que possa

atender as necessidades especificas do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Ao lermos o artigo que versa sobre a educagao na Convenc¢ao Internacional, o
texto nos é bastante conhecido na legislacdo nacional j& em vigor que estabelece a
educacao inclusiva enquanto uma modalidade da educacao que deve estar presente em

todos os niveis e ao longo da vida, preferencialmente na rede regular de ensino.

Sobre a formacao de professores confirma-se a necessidade de formacao inicial e
continuada. No entanto, destaca-se a énfase dada na Conven¢do em se assumir o direito a
educacao enquanto uma politica de Estado e ndo de governos que criam programas e

projetos vulneraveis as proximas eleicdes.

Para Saviani (2008) a descontinuidade de politicas educacionais é uma marca na
histéria da educacao brasileira. Descontinuidade expressa em sucessivas reformas

sempre com um ponto comum: baixos investimentos publicos.

De modo geral, as adequacdes e alteragdes demandaram obras simples e baratas,
nao devendo ser encaradas como um gasto, mas como um investimento com reflexos

significativos para a acessibilidade e inclusdo educacional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Direito de todos, a educagdo deve dirigir-se de modo indistinto as pessoas com
deficiéncia, considerando a necessidade de um diferenciamento, o de que, para as
pessoas com deficiéncia, a igualdade de oportunidades na educacdo sé pode ser exercida

com o auxilio de ajudas técnicas como o Braille, Libras, adapta¢des de textos, etc.

A educacdo deve ser inclusiva sem sofismas, pois o conhecimento oportuniza
condicdes de participacdo mais ativa na sociedade, fazendo com que o prdprio cidadao

com deficiéncia se enxergue como um sujeito de direitos.

A Convencao Internacional dos Direitos das pessoas com deficiéncia estabelece
que a acessibilidade de uma forma geral estd sujeita a dinamicas e modifica¢des
incessantes. Qualquer espaco ou condicao tornado acessivel ndao pode ser considerado
definitivamente como tal. Ha fatores externos que interferem indefinidamente e que
devem ser mantidos sob vigilancia. E necessdria a manutencdo continuada para garantia
de que todas as adaptagOes e equipamentos permanecam integros e eficientes, e para se
facilitar essa conservagao, ha que se estimular a cooperacao de todos. Isso s6 acontecera

através da conscientizacao e educagao.

Ha um lema anunciado nas organiza¢bes de pessoas com deficiéncia que
participaram da construcao do projeto da Convencao Internacional, que é: “nada sobre as

pessoas com deficiéncia, sem as pessoas com deficiéncia”.

Contrapondo-se as praticas sociais que silenciam e oprimem diferentes segmentos
sociais e dentre eles, as pessoas com deficiéncia, hoje diferentes movimentos de luta
pelos direitos humanos ganharam visibilidade e espaco politico com agendas pontuais de
reivindicagdes pela dignidade da vida. Desse modo, acreditamos que as pessoas com
deficiéncia organizadas devem agregar forcas e lutar pelo direito a voz e assim
imprimirem resisténcia a um projeto politico que se compromete com o mercado e nao

com a dignidade humana.

Do ponto de vista econémico e social, o incentivo a eliminacao de barreiras a um
meio educacional integrador, que permita o desenvolvimento e producdo de todo
individuo € premissa fundamental, dessa forma, diversos aspectos podem contribuir

portanto para a mudanca. E fundamental o suporte em termos de legislacdo e
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normatizagao, o desenvolvimento e a busca de consenso nessas dreas, de forma a

fortalecer o cumprimento dos avanqos e diretrizes instituidos.
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RESUMO

Este estudo se concretiza partir do empenho dos alunos dos cursos integrado em
informdtica e alimentos do IFRN Campus Pau dos Ferros, no diagndstico das atividades de
lazer da comunidade de Pau dos Ferros bem como compreender um pouco mais sobre os
habitos e a cultura dos habitantes da cidade de Pau dos Ferros, cidade do estado do Rio
Grande do Norte.com esta pesquisa pretende-se apresentar um perfil das atividades de
lazer dos habitantes pauferrenses e refletir sobre as implicagbes para as praticas de Lazer
emancipado. A metodologia utilizada inicialmente foi o trato do contetido lazer nas aulas
de Educaqao fisica e posteriormente a utilizagdo de um questiondrio com instrumento de
medida. Espera-se com esta pesquisa enriquecer os conhecimentos a respeitos das
praticas de lazer vivenciada por esta comunidade, como também fornecer dados
concretos sobre a situacao atual dessas praticas, favorecendo o desenvolvimento de
politicas publicas e mobilizacbes sociais a fim de reverter esse quadro de
impossibilidades.

Palavras chaves: Lazer, Politicas publicas, Habitantes.
1. INTRODUCAO

Nas cidades concentram-se grandes aglomera¢des humanas, produzindo uma
cultura urbana, que consiste de formas de convivéncia, relacdes e construcdes sociais
decorrentes da vida de pessoas que socializam um espago comum, espaco esse repleto
de manifestag¢des culturais onde e possivel verificar um vasto acervo cultural a cidade de
pau dos ferro encontra-se estrategicamente localizada na divisa dos estados do ceara e

Paraiba possibilitando assim uma riqueza de valores culturais
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O lazer e fundamental parara manutencao da salide, integridade fisica e mental
do individuo, considerando a importancia do direito ao lazer tanto quanto o direito do
trabalho, Neste Trabalho procuramos estudar o Lazer como contelddo das aulas de
educagdo fisica para dar visualidade a comunidade escolar e geral como o lazer € tratado
em nossa cidade e quais as reflexdes possiveis sobre o lazer e como o lazer é vivenciado
pelos moradores, a presente pesquisa foi realizado pelos alunos do curso integrado de
alimentos e informatica do IFRN (Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte) campus Pau dos Ferros. Na primeira parte a histdria da cidade de
Pau dos Ferros suas possibilidades de lazer um breve relato de atividades desenvolvidas
na cidade e suas caracteristicas peculiares; na segunda parte apresentaremos conceitos
sobre lazer suas defini¢des, reflexdes de alguns autores e um breve relato sobre o direito
ao lazer para o cidadao.

Espera-se com esta pesquisa enriquecer os conhecimentos a respeitos das
praticas de lazer vivenciada por esta comunidade, como também fornecer dados
concretos sobre a situacdo atual dessas praticas, favorecendo o desenvolvimento de
politicas publicas e mobilizacbes sociais a fim de reverter esse quadro de
impossibilidades. Para o aprofundamento tedrico foram utilizados autores como

Marcellino (1995), Dumazedier (1973) entre outros.

2. METODOLOGIA

Para realiza¢do do trabalho em curso foi desenvolvida uma pesquisa utilizando-se
do lazer como conteudo curricular nas aulas de educacao fisica do IFRN campus Pau dos
Ferros com a aplicacao de um questiondrio pelos alunos do curso médio integrado em
alimentos e informatica de forma aleatdria na comunidade Pauferrense sobre suas
praticas de lazer. O questionario era composto por nove perguntas (Tabela de perguntas)
algumas com alternativas de A a M, as alternativas da pergunta 1) O que vocé faz nos seus
momentos de lazer com mais frequéncia? sdo as seguintes, letra A) saio com amigos ir a
lanchonetes, bares ou restaurantes; letra B) Pratico esportes, vou a academia e danco;
Letra C) Cultivo animais e plantas; Letra D) Faco croché, tric6 e cozinho; Letra E) Leio
livros, jornais e revistas; Letra F) Vou ao cinema, teatro e festas; Letra G) Viajo; Letra H)

converso com amigos em casa; Letra I) Assisto filmes com amigos em casa; Letra J) Vou a
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clubes e pracas; Letra L) Faco trilhas com amigos; Letra M) Participo de atividades
religiosas. Pergunta 2) Qual a frequéncia de suas atividades de lazer? Letra A ) Uma vez
por semana; Letra B) Uma vez por més; Letra C) Quinzenalmente. Pergunta3) o que vocé
ndo faz nos momentos de lazer que gostaria de fazer? Letra A) Ir ao cinema; Letra B)
Praticar esportes; Letra C) Dancar; Letra D) Ir a festas; Letra E) Viajar; Letra F) Ir a clubes;
Letra G) Sair para jantar ; Letra H) Fazer trilhas; Letra ) Ler livros; Letra J) Ir a teatros.
Pergunta 4 ) Por que ndo faz? Letra A ) Motivos financeiros; Letra B) Falta de companhia;
Letra C) Pela distancia; Letra D) Meus pais ndo deixam. Pergunta 5) Na sua comunidade
existe espaco que oferecem praticas relacionados ao lazer? Letra A) Nao; Letra B) Sim.
Pergunta 6) Vocé utiliza da renda mensal de sua familia, para suas atividades de lazer?
Letra A) N3o, minha atividades ndo precisam de dinheiro. Letra B) N&o, o dinheiro da
minha casa é sé para despesas comuns; Letra C) Sim as vezes quando surge. Letra D) Sim,
todo final de semana; Letra E) Sim, quinzenalmente. Pergunta 7) Qual sua idade? Letra A)
Menor de 17 anos; Letra B) De 17 a 18 anos; Letra C) De 19 a 21 anos. Pergunta 8) Qual o
seu sexo? Letra A) Masculino; Letra B) Feminino. Pergunta 9) Qual a renda mensal?

Letra A) Até 1 saldrio minimo; Letra B) Acima de 1 até 2 saldrios minimos; Letra C)
Acima de 2 até 3 saldrios minimos; Letra D) acima de 3 até 4 saldrios minimos. Letra E)
acima de 4 saldrios minimos. Para o aprofundamento tedrico foram utilizados autores

como Marcellino (1995), Dumazedier (1973) entre outros.
3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Pau dos Ferros a princesinha do oeste

Pau dos Ferros é um municipio brasileiro no interior do estado do Rio Grande do
Norte. Pertencente a microrregidao de mesmo nome e Mesorregiao do Oeste Potiguar,
localiza-se a oeste da capital do estado, distando desta cerca de 400 km.( FEMURN)
Ocupa uma drea de 259,960 km? sendo que 1,9024 km? estdo em perimetro
urbano,(EMBRAPA)] e sua populacdo foi estimada no ano de 2011 em 27 974 habitantes,
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,(IBGE)sendo entdo o 18° mais populoso
do estado e primeiro de sua microrregiao, embora, pela polarizacao da cidade, passem
pela sede do municipio cerca de 50 mil pessoas diariamente.(JORNAL DE FATO) A sede

tem uma temperatura média anual de 27,3°C e na vegetacdo do municipio predomina a
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caatinga. Com uma taxa de urbanizacdo da ordem de 92,09% (2010),(IBGE)o municipio
contava, em 2009, com 42 estabelecimentos de satide. O seu indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) é de 0,725, considerando como médio em relacdo pelo Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento.(PNUD).

Principal cidade da regidao Alto Oeste, Pau dos Ferros foi emancipada de
Portalegre na década de 1850. A versdao de sua etimologia é que o nome seja uma
referéncia a uma drvore que, pela sua grande dimensdo, oferecia sombra e
consequentemente um local para repouso dos vaqueiros que deram origem ao
povoamento da regido, (SILVA)Atualmente sua principal fonte de renda é o setor de
prestacdo de servicos, tendo o comércio como importante atividade econémica. O
municipio conta ainda com uma importante tradicao cultural, que vai desde o seu
artesanato até o teatro, a musica e o esporte. Seu principal e mais tradicional clube de
futebol é o Clube Centendrio Pauferrense, fundado em outubro de 1956.,Pau dos Ferros é
sede também de diversos eventos anuais, como a Feira Intermunicipal de Educacao,
Cultura, Turismo e Negdcios do Alto Oeste Potiguar (FINECAP), importante exposicao
cultural e econémica, além de possuir diversos pontos turisticos, como o Obelisco da
Praca Monsenhor Caminha, construido em homenagem ao centendrio de emancipagao

politica(IDEMA).
3.2 Cultura e lazer em Pau dos Ferros.

A Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Desporto (SEMECE) é o érgdo da
prefeitura responsdvel pela educacao e pela area cultural e esportiva do municipio de Pau
dos Ferros. E ela que organiza atividades e projetos culturais, além do setor turistico da
cidade.

No ano de 2001, segundo dados do Instituto de Desenvolvimento Econémico e
Meio Ambiente do Rio Grande do Norte (IDEMA), Pau dos Ferros contava com uma
biblioteca, um museu, quatro clubes sociais, seis campos de futebol e seis quadras
esportivas. A prefeitura, com a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Desporto,
organiza diversos projetos que envolvem o teatro e a literatura, entre eles o projeto
Vitrine Cultural, organizado desde 2003, onde ocorrem diversas apresentacdes de varios
grupos culturais e de escolas de Pau dos Ferros, com espetaculos de danga, da Orquestra

Filarmoénica Jovem (SEMJHAS) da cidade, musica, teatro e artes. Também se destaca a
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Feira Intermunicipal de Educagdo, Cultura, Turismo e Negdcios do Alto Oeste Potiguar
(FINECAP), realizada em comemoracdo ao aniversdrio da emancipa¢do politica do
municipio, no comeco de setembro, onde o principal foco é a drea econémica. E
destinado as empresas, ao comércio e industrias para realizacdo de suas atividades, mas
também abre espaco para apresentacdes de bandas nordestinas. Segundo a prefeitura, é
um evento que ndo beneficia somente a economia, com também oportuniza lazer,
cultura e entretenimento para a populagdo. O artesanato também é uma das formas mais
espontaneas da expressao cultural pauferrense. Em vdrias partes do municipio é possivel
encontrar uma produgdo artesanal diferenciada, feita com matérias-primas regionais e
criada de acordo com a cultura e o modo de vida local. Alguns grupos, como o Grupo de
Artesas de Pau dos Ferros, redinem diversos artesdaos da regido, disponibilizando espago
para confec¢do, exposicao e venda dos produtos artesanais.

Pau dos Ferros ainda conta com diversos pontos turisticos, como: a Igreja Matriz
de Nossa Senhora da Conceicao, que € a sede da pardquia de Pau dos Ferros, que faz
parte da Diocese de Mossord; o Centro Cultural Joaquim Corréa; o Obelisco da Praca
Monsenhor Caminha, Monumento Histérico do Bicentendrio da Pardéquia, que foi
projetado pelo arquiteto baiano Oscar de Sousa Lelis por pedido do entdo prefeito na
época, José Fernandes de Melo, e construido em maio de 1955 para ser entregue a
populacdo na data exata do centendrio, em 4 de setembro daquele ano; o Terminal
Turistico Barravento, que esta situado as margens do aqude publico de Pau dos Ferros,
em uma drea de aproximadamente 218,48 metros quadrados, e seu restaurante é
conhecido por oferecer diversos pratos tipicos da regiao; além da Praca de Eventos Nossa
Senhora da Conceicdo, inaugurada em 25 de junho de 2008, que, além de ser uma area de
lazer publica, é onde sdo realizados diversos eventos promovidos pela prefeitura ou
instituicbes locais.

Diante da parte histdrica e dos documentos detectasse que a cidade de Pau dos
Ferros possibilita vivencias de lazer através de seus programas, contemplando ao
interesses do lazer apresentados por Dumazedier interesses como; fisicos, esportivos,

manuais, sociais, turisticos e artisticos.
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Figura 1 — Mapa da cidade de Pau dos Ferros e em destaque alguns pontos de lazer.

4. PENSANDO SOBRE O LUDICO E O LAZER
4.1 0 LUDICO NA ESCOLA.

Pensar em uma sociedade desprovida de ludicidade é imagina-la a partir de
caracteristicas desumanas. Seria anular as emog6es, e enfim, destruir a humanizagao.
Apesar da insisténcia em racionalizar o homem, o Iddico é essencial para uma vida plena e
feliz.

Werneck (2003, p. 37) entende o lddico como “[...] uma das esséncias da vida
humana que instaura e constitui novas formas de fruir a vida social, marcadas pela
exaltacdo dos sentidos e das emocdes [...]”. Dessa forma, o ludico se apresenta como
algo natural ao homem, uma construcao social que varia conforme os valores e crencas
que orientam determinada época e grupos sociais, sendo através dele que o ser humano
expde suas emocdes, sensacdes e prazeres cada vez mais esquecidos pela sociedade
contemporanea.

Ainda sobre a ludicidade, Bracht (2003) concorda com as afirmacdes anteriores,
mas acrescenta ser a mesma uma agao sentida e vivida, que ndo pode ser apreendida pela
palavra, e sim pela fruicao, e que qualquer definicdo corre o risco de nega-la. Isso ndo o
impediu de defini-la quando fala de suas caracteristicas:

[...] a ludicidade é fantasia, imaginacdo e sonhos que se
constroem como um labirinto de teias urdidas com materiais
simbdlicos. A ludicidade é uma tecitura simbdlica fecundada,
gestada e gerada pela criatividade simbolizadora da

imaginagao de cada um. Brincar acima de tudo € exercer o
poder criativo do imagindrio humano construindo um
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universo, do qual o criador ocupa o lugar central, através de
simbologias originais e inspiradas no universo real de quem
brinca. Os mundos fantasiosos do brinquedo revelam a
fertilidade inesgotdvel de simbolizar do impulso lidico que
habita o imagindrio humano (SANTIN, 1994, citado por
BRACHT, 2003, p.161).

Percebe-se, nas palavras anteriores, uma contraposicao do lddico com a
racionalidade técnica que orienta a producao capitalista, o que também pode ser
identificado com relagdo ao lazer. As semelhancas que cercam o lazer e o ludico sao
gritantes, muitas vezes se confundem, mas quando observado o contexto histdrico que
envolve esta questdo, percebe-se que a ludicidade é algo mais antigo do que o termo
lazer, sendo este ultimo uma criacao do modo de producao capitalista.

Mello (2003), em sua abordagem sobre a questdo da ludicidade e do lazer, afirma
ser através do ludico que serd possivel alcancar a humanizagao; ou seja, a partir dele, o
homem comeca a se relacionar melhor, desenvolvendo atitudes humanas, sendo “o
outro” importante para a sua constru¢cao humana.

Apesar de o ludico proporcionar o desenvolvimento humano ao homem,
Camargo (1998) expde quatro preconceitos que cercam a questdo. O primeiro é que a
diversao é preocupacao de ricos, ja que neste entendimento “pobre” ndao tem condicdes
financeiras de vivencia-la, limitando as praticas lidicas ao poder do capital. O segundo
preconceito abordado por Camargo (1998) é quanto a importancia do trabalho em
detrimento do ludico, pois, apesar da importancia destas duas esferas da vida social,
ainda se verifica o trabalho como o propiciador de dignidade e de identidade humana. O
terceiro preconceito refere-se ao ludico como algo que prejudica o lado sério da vida
assim, muitos setores da sociedade continuam a partilhar da crenca de que o
divertimento é o responsdvel pelo pouco empenho das pessoas nas obriga¢bes do
cotidiano. No quarto preconceito, o referido autor expde o equivoco de que o trabalho é
algo dificil de executar, devido a exigéncia de disciplina, esforco, concentracao, repeticao
e monotonia, enquanto a diversao é mais facil, pois apesar de exigir disciplina e esforco, o
grau de intensidade da pratica é a prépria pessoa quem decide.

Porém, o que parece obvio nem sempre o é. Como explicar o desinteresse sobre
determinadas praticas lddicas que nos parecem agraddaveis, mas que ndo proporcionaram

diversdo? Assim, entra o fator, abordado por Marcellino (1987), chamado de “atitude”,
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caracterizado pelo tipo de relacdo verificada entre o sujeito e a experiéncia vivida, sendo
a satisfacdo provocada pela atividade o que decide se € lazer ou ndo.

Estes quatro preconceitos apresentados por Camargo (1998) reforcam os valores
da sociedade capitalista e colocam o trabalho e o lazer em oposicdo, estando o lazer
confundido frequentemente com ociosidade.

Neste contexto social, no qual as praticas lddicas sdao descriminadas em
detrimento de atividades que visam a producao do capital, é que a escola se fundamenta,
o que influencia significativamente as atitudes dos sujeitos envolvidos no sistema
educacional.

[...] pela preparacdo para o futuro [...] pela homogeneizacdo
dos sujeitos, abstraidos em um ideal de futuro cidaddo. Nele
imperam a racionalidade, a produtividade (trabalhos, ditados,
provas, copias, pesquisas...), a competicdo (notas), a
disciplina, o esforco (estudos, deveres de casa), a
responsabilidade (prazos de entrega, horarios delimitados
para a realizacdo de provas) e (por que ndo dizer), o
terrorismo (se ndo houver esforco, estudo e dedicacdo, ndo

haverd a recompensa final-ser “alguém na vida”). (OLIVIER,
2003, p. 20).

4.2 Lazer e sua historicidade

A origem etimoldgica da palavra lazer € do latim licere/licet, cuja existéncia estd
documentada em varias obras da antiguidade, em especial em alguns textos de autoria
de Cicero. Este termo foi criado pela antiga civilizacdo romana e significa ser licito, ser

permitido, poder ter direito (TORRINHA,1937;Ferreira,(s.d);Faria,1967).

Na nossa realidade tendemos a associar lazer com tempo. Licere na antiguidade
significava o direito a um tempo livre das obrigacdes cotidianas-direito concedido, pelos
romanos aos escravos(Marinho 1979).essas horas de lazer foram denominadas licere, isto
é, as horas disponiveis aos escravos para suas atividades livres de suas obrigacdes.

Se tivermos como objetivo retornar ao passado para compreender o lazer, nao
deveriamos nos prender em primeiro lugar, "a questao temporal, pois a nocao de tempo,

que predominava na Antiguidade, era completamente diferente da que vem sendo
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observada nas modernas sociedades ocidentais capitalistas. Na Antiguidade, o tempo era
entendido como algo natural, regido pelos movimentos da lua e do sol, do ciclo das
estacdes, da alterndncia do dia e da noite. Dessa forma ,antes da era moderna, a
sociedade ndo apresentava a mesma necessidade de medir o tempo com fazemos hoje,
de separar o curso da vida em estanques. Esta no¢do padronizada € artificial do tempo foi
desenvolvida, segundo Elias (1998),entre os séculos XVII e XVII, modificando
radicalmente a compreensdo do tempo até entdo dominante.

Segundo Marcela Andresa Semeghini Pereira autora do artigo DIREITO AO LAZER
E LEGISLACAO VIGENTE NO BRASIL, apesar de existir formas de lazer em todas as
sociedades, para alguns, o lazer aparece como um fenémeno intrinsecamente ligado a
industrializacdo, pois, nesta fase, o capitalismo o expande a todos os campos da atividade
humana fora da esfera de producdo. O significado da palavra lazer nao é facil de ser
definido. Existem algumas dificuldades para conceituar este termo, pois além de
existirem varios conceitos apontados, o lazer é apresentado como fendémeno
essencialmente problematico e ambiguo.

No Brasil, hd escassez de estudos sobre o lazer, diferentemente do que se
apresenta nos Estados Unidos, Unido Soviética e muitos paises da Europa Ocidental. Com
o grande volume e a qualidade dos estudos feitos, ja foi reivindicado o surgimento de
uma Sociologia do Lazer. Dentre as varias defini¢bes de lazer, a mais adotada pelos
estudiosos é a dada por Dumazedier (1973, p. 34).

O lazer é um conjunto de ocupag¢bes as quais o individuo
pode entregar-se de livre vontade, seja para repousar, seja
para divertir-se, recrear-se e entreter-se ou, ainda, para
desenvolver sua informacao ou formagao desinteressada, sua
participacdo social voluntdrio ou sua livre capacidade criadora

apos livrar-se ou desembaracar-se das obrigacbes
profissionais, familiares e sociais.

Percebe-se que o autor relaciona o lazer com a satisfagdo de algumas
necessidades humanas como o repouso, diversao, recreacao, distracao, desenvolvimento
intelectual. Para ele o lazer é uma atividade, ou inatividade voluntaria, onde o homem se
sente liberto de qualquer grilhdo. O que se verifica com frequéncia, é a simples
associacdo do lazer com experiéncias individuais vivenciadas, o que reduz o lazer a

conceitos de visdes parciais, restritas aos conteudos de determinadas atividades. O lazer,
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comumente, € relacionado ao divertimento e ao descanso. Lazer nao € sinbnimo de nao
fazer, pois inclui esforcos fisicos capazes de satisfazer o homem, podemos citar: praticar

esportes, sair para dancar, escrever um livro dentre outros.

5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Com base nos dados coletados da pesquisa mencionada acima analisamos que a
maioria das pessoas entrevistadas nos seus momentos de lazer preferem sair com amigos
para ir a lanchonetes, bares ou restaurantes e vivenciando essa pratica uma vez por
semana, diagnosticamos também que a maior parte dos entrevistados gostariam de viajar
em seus momentos de lazer ndo o fazem por falta de tempo e dinheiro. Grande parte dos
entrevistados afirmam que a espacos na comunidade para praticas relacionadas ao lazer
como pragas, clubes e quadras de esportes. Ao questionados em rela¢ao ao uso de sua
renda mensal para as atividades de lazer a maioria afirmou que sim quando necessario, e
que sua renda mensal é de 1 ate 2 saldrios minimos. O perfil de idade dos entrevistados é

maior entre 17 a 18 anos e acima de 24.

1) O que 3)0 que 5) Na sua 6) Vocé
Aq vocé comunid -
vocé faz| 2)Qual | _ utiliza da
a nao faz ade renda )
nos " nos existe 9
seus |frequén 4) Por mensal 7) 8) Qual
momen | ciade Tgsmdeen que espuaego desua | Qual Qualo| a
tos de suas nao q familia, sua seu | renda
lazer |atividad lazer faz? oferecem parasuas | idade? | sexo? | mens
que " | praticas |7, . ) ’
com esde . . atividade al?
. lazer? gostaria relaciona < de
p mais ) de dos ao lazer?
re‘?‘”f“ fazer? lazer? )
cia?
A 28 60 16 21 31 23 33 52 19
B 14 14 " 12 69 13 16 48 26
C 4 12 4 20 0 42 16 0 19
D 14 8 10 0] 16 2 o] 16
E 10 0 30 37 0 6 33 0 20
F 0 0 5 0 0 0 0 0 0
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7 0 0 0 0 0 0 0

10 o] 6 0 o] 0 0] 0] 0]
I 3 0 5 0 0 0 o] o] 0
J 12 0 11 0 0 0 0 0 0
L 1 0 0 0 0 0 0 0 0
M 9 0 0 0 0 0 0 0 0

Tabela de perguntas

6. CONCLUSAO

O presente trabalho teve como intuito analisarmos as condi¢des, os direitos, a
frequiéncia da pratica do lazer também como suas definicbes. Descobrimos também que
o lazer ndo é sindbnimo de ndo-fazer, pois inclui esforcos fisicos capazes de satisfazer o
homem, podemos citar: praticar esportes, sair para dancar, escrever um livro dentre
outros.

O estudo do presente trabalho apontou que ha sim locais para pratica de lazer
mais nem sempre com as condi¢des necessdrias, mas nem sempre podem desfrutar dessa
pratica por falta de tempo e dinheiro.

Podemos concluir com Dumazedier que o lazer é uma atividade, ou inatividade

voluntdria, onde o homem se sente liberto de qualquer grilhao.
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UMA REFLEXAO SOBRE A ACESSIBILIDADE
NA ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR DIX-SEPT ROSADO

Sheila Maria Candida dos Santos*
RESUMO

O principio democratico da educacao para todos deve ser trabalhado e garantido, porém
nao deve evidenciar-se somente nos alunos com deficiéncia e sim em todos que fazem
parte do corpo discente. A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um
motivo a mais para que o ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem
suas praticas. E uma inovacdo que implica num esforco de atualizacdo e reestruturacdo
das condic¢bes atuais da maioria de nossas escolas de ensino médio, se levarmos em conta
que esses alunos sao ou pelo menos devem ser preparados para o ingresso no ensino
superior. A inclusdo é uma inovagdo social e abre caminhos para a igualdade, igualdade
essa que abrange diversos setores da sociedade. Dentre esses espacos nao podemos
deixar de citar o ambiente escolar, o qual é o berco da formacao humana. Objetivando
mostrar que politicas sociais efetivas precisam ser implantadas e cumpridas nas escolas
publicas o trabalho em tela tem como principal objetivo explanar sobre a questao da falta
de acessibilidade na Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado. Pensando nisso é que
nos propomos a desenvolver essa pesquisa buscando refletir sobre saberes e praticas
inclusivas que deveriam ser adotadas nas escolas publicas, proporcionado assim,
igualdade de oportunidades e direito a inclusdo educacional de qualidade. Para tanto
realizamos uma pesquisa bibliografica, na qual nos fundamentamos em diversos autores
que discutem essa temadtica e em seguida realizamos uma pesquisa de campo, onde
observamos que a escola em questdo nao apresenta acessibilidade fisica e nao oferece
suporte pedagdgico para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas.

Palavras-chave: Acessibilidade. Ensino médio. Inclusdo. Ensino de qualidade.
1INTRODUCAO

A educagao inclusiva vem sendo alvo de muitos debates, e muitos autores ja
discutem a efetivacao plena desse processo educacional que visa proporcionar igualdade
de oportunidades, pois os alunos com deficiéncia e/ou necessidades especiais muitas
vezes necessitam de apoio educacional especializado para desenvolver suas atividades

académicas.

® Graduada em Letras com habilitacdo em Lingua Espanhola pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte — UERN e pés graduada em Lingua Espanhola pela Faculdade Vale do Jaguaribe —
FVJ. Atualmente é Técnica Especializada em Deficiéncia Visual exercendo a funcdo de Ledora no
Departamento de Apoio a Inclusdo — DAIN da UERN. Sheilacandidal@hotmail.com.
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As dificuldades para o desenvolvimento da politica de inclusdo nas escolas é visivel
e ultrapassa os limites administrativos das entidades de ensino. Percebemos que muitos
gestores tentam adaptar as escolas para o recebimento dos alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais, porém esbarram nos tramites burocraticos, e
terminam por desanimar na busca por um direito, pois nada que se faz para proporcionar
a inclusdo é favor e sim garantia de direitos, que por sua vez estdo previstos na

constituigao.

O desenvolvimento de uma politica inclusiva nas escolas € algo que ndo se limita
somente aos alunos com deficiéncia e/ou necessidades especiais, pois todos se

beneficiam com as melhorias implantadas nas escolas.

Os representantes das instituicdes de ensino, bem como os professores (as),
pessoas atuantes na sala de aula precisam reconhecer as diferencas intelectuais, fisicas,
culturais, sociais e linglisticas de seus alunos para poder desenvolver um ensino de
qualidade respeitando as particularidades de cada um. Esse respeito possibilitara a

garantia de direitos e consequentemente a igualdade de oportunidades.

Com essa perspectiva e visao é que desenvolvemos essa pesquisa, visando assim,
esclarecer os direitos das pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais, bem
como mostrar que a escola pode e deve adaptar-se para melhor receber e acomodar
esses alunos visando o bom desenvolvimento educacional e o sucesso dos mesmos

dentro do ambito escolar.

Esse trabalho esta disposto e dividido em duas partes. Em primeiro lugar objetiva-
se mostrar que politicas sociais de inclusdao precisam ser implantadas e cumpridas dentro
das escolas publicas. Em consonancia com esse posicionamento explanaremos uma breve
discussdo sobre inclusdo. A segunda parte do presente trabalho tem como principal
objetivo falar sobre a questdo da falta de acessibilidade na Escola Estadual Governador

Dix-Sept Rosado.

Propomo-nos a desenvolver essa pesquisa visando uma reflexdao mais ativa e
efetiva sobre as praticas inclusivas que devem ser adotadas e trabalhadas nas escolas
publicas para poder entdo proporcionar aos alunos uma igualdade de oportunidades e

direito a inclusdao educacional de qualidade. Para a concretizacdo desse projeto
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realizamos uma pesquisa bibliografica, na qual nos fundamentamos em autores que
discutem a tematica da inclusdao em seguida realizamos uma pesquisa de campo, onde
observamos a escola em questdo e constatamos que a mesma nao apresenta
acessibilidade fisica e ndo oferece suporte pedagdgico para o bom desenvolvimento de

praticas educacionais inclusivas.
2 UMA BREVE DISCUSSAO SOBRE INCLUSAO

O fato de somente falar em inclusdo social ndo significa que trabalhos efetivos
estejam sendo desenvolvidos é preciso projetos bem elaborados e recursos de ordem
financeira para que acdes efetivas sejam concretizadas principalmente nas esferas
educacionais. Mas entre o que diz a lei e 0 que se vé nas escolas hda um longo caminho a

ser percorrido.

Ndo basta pesquisar e construir teorias para induzir acdes transformadoras. Os
resultados terao que ser vistos e disponibilizados a comunidade estudantil. O poder
publico também precisa esta ativo e abrir caminhos para que os projetos sejam
desenvolvidos com qualidade, garantindo o direito de todos. Rattner (2002) na revista
espaco académico mostra que:

Os projetos serao estendidos a todos os grupos sociais a fim de
melhor compreender como eles elaboram a construcao de
conhecimentos e valores nas praticas sociais. Outro componente
importante sera a avaliacdo das respostas do poder publico as

pressdes crescentes por participacdo democratica e a demanda
universal pelos direitos da cidadania.

Isso mostra que o desenvolvimento dessas ag¢bes deve ser feito com
responsabilidade e principalmente que as pessoas sejam cada vez mais conhecedoras de

seus direitos, passando assim a lutar com mais eficacia pela concretizacao dos mesmos.

H4 uma complexidade no desafio de transformacao da sociedade, ndo existe uma
receita pronta e acabada para se usar no processo de inclusdao, o que ha é caminhos a
serem percorridos e batalhas a serem vencidas. O processo de constru¢ao de uma

sociedade democrdtica universal, mesmo com avangos ja realizados e visivelmente
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expostos no ambito social, serd longo e dificil, tendo em vista as resisténcias das forcas

autoritarias e conservadoras.

Muitas escolas j& apresentam em sua estrutura adapta¢bes como rampas,
banheiros acessiveis, salas de apoio educacional especializado, porém isso se limita ainda
a poucas escolas, quando o ideal era vivenciar essas e outras transformac¢des em todas as
instituicbes de ensino. No caso do aluno cego, por exemplo, que tem o direito a ter um
ledor que garanta seu acesso aos textos trabalhados em sala, bem como softwers
especificos para o bom desenvolvimento das atividades escolares, isso sem falar no
Braille, o sistema de leitura do cego. Podemos citar também a questdo do surdo, que
deve ter interprete em sala de aula, bem como no apoio educacional especializado.

Todavia sera que esses direitos sao garantidos?

A Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em seu artigo terceiro
(principios gerais) é bem clara quando mostra os dois itens seguintes: e) A igualdade de
oportunidades; e f) A acessibilidade; quesitos que devem ser garantidos a todos sem
distin¢do. Objetivando a efetivacao dos direitos e a garantia dos mesmos a Convencgao
ainda rege em seu artigo nono que deve-se: (...) possibilitar as pessoas com deficiéncia
viver de forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida.

(Decreto 6.949, artigo 9)

E preciso que se trabalhe afetivamente para garantir o direito a acessibilidade
Como nos mostra Bartalotti (2010, p. 16) “Incluir ndo é apenas colocar junto, e,

principalmente, ndo é negar a diferenca, mas respeitd-la como constitutiva do humano”.

Fazer efetivamente inclusao social ndo € s¢ falar de inclusao, pois a sociedade nao
pode e nem deve eliminar a pessoa com deficiéncia do convivio social e muito menos
impedi-la de ter uma vida plena e com participacdo efetiva. E preciso também garantir a
participacdo das pessoas com deficiéncia nas politicas nacionais de Inclusdo e nas

decisboes tomadas em favor das mesmas.

A Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU (2006) alerta que:

[...] a deficiéncia é um conceito em evolucdo e que a deficiéncia
resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
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atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS- ONU,
2006)

Outra questdo a ser explanada é o apoio educacional especializado. De acordo
com o Decreto niimero 3298 de 20 de dezembro de 1999, em seu artigo 19, paragrafo

unico as ajudas técnicas recebem a seguinte definicao:

[...] Todos os alunos, em determinado momento de sua vida
escolar podem apresentar necessidades educacionais especiais, e
seus professores em geral conhecem diferentes estratégias para
dar respostas a elas. No entanto existem necessidades
educacionais que requerem, da escola, uma série de recursos e
apoios de carater mais especializados que proporcionem ao aluno
meios para acesso ao curriculo (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO. 2006¢).

Portanto, esse apoio técnico educacional especializado visa proporcionar ao aluno
um acesso de qualidade aos conteldos trabalhados em sala, bem como apoiar o
professor no exercicio de sua profissdo. Pois, tendo em vista que os professores
trabalham em salas com mais de trinta alunos fica impossivel trabalhar efetivamente
junto aos alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais, visto que

precisa dar atencao a todos os estudantes presentes em sala.

Em se tratando de ensino médio o cuidado deve ser maior, pois trabalhamos na

sala de aula com a perspectiva de inclusao desses alunos no ensino superior.

Mantoan em seu texto Todas as criangas sdo bem-vindas a escola, esclarece que:

O motivo que sustenta a luta pela inclusao como uma nova
perspectiva para as pessoas com deficiéncia é, sem duvida, a
qualidade de ensino nas escolas publicas e privadas, de modo que
se tornem aptas para responder as necessidades de cada um de
seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem cair nas teias
da educacdo especial e suas modalidades de exclusao.
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O que pretendiamos nessa breve discussao era mostrar que os direitos das
pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais existem e devem ser
garantidos. Que devemos sair do papel e passar para a prdtica, para a efetiva acao de

desenvolvimento de projetos eficazes que garantam o direito dessas pessoas.
3 AINCLUSAO X ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR DIX-SEPT ROSADO

A Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado € uma instituicao da rede estadual
de ensino e estd localizada no bairro bom jardim na cidade de Mossord-RN. A referida
escola conta com uma boa estrutura fisica, sendo distribuida da seguinte forma: dez salas
de aula, uma biblioteca, uma sala de video, quatro banheiros, um laboratdrio de
informdtica, uma sala para os professores, uma sala para a direcdo escolar, uma

secretaria, uma sala para arquivo e uma cozinha.

Em se tratando de espaco podemos dizer que a escola é de bom tamanho, porém
em se tratando de acessibilidade percebemos que a estrutura fisica da escola deixa e
muito a desejar, pois a Unica rampa de acesso que existe ndo esta construida dentro das
normas exigidas. Os banheiros também nao sao adaptados, ficando impossivel para um
cadeirante utiliza-lo. H4 também desniveis nos pisos da escola, dificultando o acesso a

todos os ambientes.

Todavia vale ressaltar que na escola ndao ha registro de alunos com deficiéncia
fisica. H& uma aluna com paralisia cerebral que apresentava dificuldade de locomocao,
fato que ja devia causar inquietacao. Também nao ha apoio especializado para essa aluna,
todavia alguns professores adaptavam sua metodologia para que a mesma pudesse

competir com igualdade perante seus colegas de sala.

N3o foi constatado nenhum projeto que viesse a propor mudancas na realidade
fisica e pedagdgica dessa instituicdao de ensino, talvez pela auséncia de alunos com
deficiéncia mais visiveis como € o caso da deficiéncia fisica e visual. Porém pretendemos
por meio dessa pesquisa alertar para essa realidade e instigar nos gestores o desejo de

mudancga.

N3o podemos aceitar que essa realidade seja mantida nas escolas publicas de
ensino do nosso pais, e que os pais por medo de deixar seus filhos especiais nas escolas

os mantenham dentro de casa sem acesso a educagao. Precisamos lutar e buscar junto as
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autoridades competentes a efetivacao das leis que garantam igualdade de oportunidades

para os jovens com deficiéncia.

E preciso mudar as escolas, mas também precisamos modificar o ensino nelas
ministrado. A garantia da escola aberta para todos € o grande desafio e a grande meta a

ser atingida no presente século.

O ambiente escolar precisa ser propicio ao bom desenvolvimento de
ensino/aprendizagem, e para o aluno com deficiéncia chegar e conviver em um ambiente
agradavel que lhe proporcione autonomia no desenvolvimento de suas tarefas é muito
importante para sua auto-estima, deixando-o confiante diante deus colegas e

professores.

Constatamos também que na referida instituicdo de ensino nao ha cadeiras
adaptadas, nem tampouco matérias como lupas, programas de voz instalado nos

computadores, etc.

Em acompanhamento ao processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagao Bdsica, Resolu¢ado CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

estabelece que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condic¢des
necessarias para uma educacdao de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).

Com isso percebemos que o ministério da educacao preocupa-se com a inclusao,
todavia coloca a responsabilidade do desenvolvimento das possibilidades de
atendimento para a escola, mas serd que a escola consegue desenvolver e garantir esses
direitos sozinha? Entdo nos perguntamos: porque serd que as medidas ndao sao
efetivamente tomadas? Como é o caso da escola em questao. O que falta? S3o verbas?
Cremos que na realidade o que falta é conhecimento acerca da tematica de inclusdo, dos
direitos, bem como forca de vontade para concretizar o que esta disposto na lei. E essa
forca de vontade deve ser desenvolvida em conjunto envolvendo governantes, escola e

sociedade, se conseguirmos isso certamente conseguiremos mudar a realidade ndo sé da
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Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado, como também de todas as outras que ainda

estdo fora dos padrdes de inclusdo.

Contudo vale ressaltar que o atendimento educacional especializado ndo substitui
o ensino regular e deve ser implantado com forma complementar ou suplementar a

escolarizagao.

No ambito da Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006, fica estabelecido que os Estados Parte devem garantir um sistema
efetivo de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que garantam
o crescimento do desenvolvimento académico e social em compatibilidade com a meta

de inclusao plena, adotando medidas que visam garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas
com deficiéncia nao sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsdrio, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condi¢bes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(Art.24).

Comprova-se, portanto, que as leis existem e precisam ser efetivadas, todavia sé
se conseguird essa efetivacdo através de trabalhos efetivos a serem desenvolvidos por

todos.

Tendo a educacdo como principal alicerce para a constru¢cao de uma vida social
efetiva faz-se mister ampliar a constru¢ao de saberes e garantir que os educandos
construam um futuro transformador garantindo assim seu sucesso enquanto cidadao.
Nao pretendemos expor a escola, mas sim mostrar que é possivel mudar e acompanhar o
desenvolvimento educacional inclusivo melhorando o sistema de ensino e também a
qualidade do mesmo. E com a proposta de transformacdo que desafiamos o que ja existe
e partimos para o novo com o intuito de proporcionar mudancas que valorizem a

educagao do nosso pais.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Com a discussao da temdtica de inclusdo muitos autores se debru¢am nas leis e
desenvolvem textos que refletem sobre a realidade desse tema em nosso pais. Muitas
mudancas ja sdo perceptiveis, visto que as pessoas com deficiéncias e/ou necessidades
especiais eram extirpadas e excluidas do convivio e do desenvolvimento social, ou seja,

eram desprezados e ndo tinham seus direitos garantidos.

Com as mudangas na politica de inclusdo social e a busca por igualdade de direitos
muitas conquistas ja podem ser vista. O trabalho em tela evidenciou que ha muitas
discussbes sobre a educacao inclusiva, como também muitas leis que regulam o direito

das pessoas com deficiéncia.

Contudo nossa pesquisa constatou que a escola Dix-Sept Rosado (espaco onde se
realizou a pesquisa) estd longe de atingir os objetivos desejados pela politica de educacao
inclusiva, todavia pode adaptar-se para mudar a realidade existente e garantir que os

educandos tenham seus direitos efetivados.

A realidade presenciada na escola em questao € vivenciada em muitas outras.
Esta pesquisa consiste da construcao de um espaco que ofereca possibilidades criativas
importantes para o apoio educacional especializado e as mudancas de ordem fisicas e
atitudinais na Escola Estadual Governador Dix-Sept Rosado, a mesma pertence a rede

estadual de ensino do Estado do Rio Grande do Norte.

A pesquisa pretende também mostrar a importancia dessas mudancas na
producdo e sucesso académico dos discentes com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especiais. A abordagem visa, contudo agucar o desejo de transformacao do

espaco escolar em questdo.
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DISCURSOS DISCENTES DO CAMPUS NATAL - CENTRAL DO IFRN

Arlindo Lopes Barbosa®®
RESUMO

Este trabalho € o resultado da andlise semidtica de alguns discursos de alunos novatos e
nao novatos de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Natal — Central do
IFRN. Nesses discursos, procuramos reconhecer e analisar as “marcas” da enunciacao e,
por meio delas, as opinides dos alunos sobre as “condi¢des” do ensino ministrado no
Instituto. Tais opiniGes foram colhidas por meio de questiondrios, aplicados no primeiro
semestre de 2008, os quais os alunos levaram para casa, responderam as questdes e, no
dia seguinte, devolveram-nos. Dos questiondrios voluntariamente devolvidos,
selecionamos quinze para representar as respostas de cada grupo de alunos, os quais
constituiram o corpus deste trabalho. Para fundamentar nosso trabalho de pesquisa,
invocamos a semidtica francesa de inspiracao greimasiana — cujo objetivo é explicar a
geracdo e a significacdo dos discursos (GREIMAS, 1966, 1970, 1976, 1979). O resultado
dessa anadlise permitiu-nos constatar que tanto os discursos dos novatos quanto os dos
nao novatos apresentaram-se semelhantes relativamente aos valores, as crencas e as
hipdteses em relacdo ao Instituto, variando apenas os percentuais de avaliacdo. No geral,
0s novatos apresentaram-se mais ‘“generosos” do que os ndo novatos, com altos
percentuais de avalia¢do positiva.

Palavras-chave: Discurso — Semidtica — Relag¢bes intersubjetivas — Identidades.

1Introducao

O ano de 2009 ficou marcado na histdria da educacao brasileira como o ano do
centenario do ensino técnico-profissionalizante do Brasil. Em seu longevo percurso - das
Escolas de Aprendizes e Artifices aos atuais Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, sancionada pelo
Presidente Luis Indcio Lula da Silva -, o histérico vitorioso dessa Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica evidencia o progresso por que tem passado. No Rio Grande do
Norte, o IFRN testemunha, nos ultimos anos, a crescente demanda - de acordo com o site
institucional (IFRN, 2011) — por vagas na referida Instituicido, demonstrando sua
credibilidade perante a sociedade potiguar.

Tematiza este trabalho de pesquisa as relagdes intersubjetivas — como “praticas
discursivas resultantes de uma macrossemidtica verbal e de uma ndo verbal” (GREIMAS e
COURTES, 1983, p. 126) - que a interacdo cotidiana e a vivéncia pessoal propiciam aos
alunos do IFRN. Nessa interacdo comunicativa, formam-se as identidades dos alunos e, ao
mesmo tempo, forma-se um ethos (MAINGUENEAU, 2005, p. 69-77) da Instituicdo. A
“imagem” do IF resulta, por exemplo, dos discursos e do desempenho de seus alunos na
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sociedade. Como eles tém apresentado resultados bastante positivos, via de regra,
superiores a de alunos de outras escolas publicas e de muitas escolas privadas, conforme
site institucional, o IFRN parece ostentar um ethos positivo de que sabe e pode executar
bem suas fun¢bes educacionais.

Assim, num processo continuo e reciproco, a Instituicdo e seus alunos vao se
formando, formatando-se e constituindo-se em importantes referéncias no cendrio da
educacdo profissionalizante do Brasil (MEC, 2011). Essa boa imagem deve-se a enorme
variedade de aspectos, entre tantos, destacam-se as “condi¢des de ensino” do IFRN, as
quais objetivamos analisar, neste trabalho, por meio de opinides de alunos novatos e nao
novatos da Institui¢do.

O referencial tedrico deste trabalho de pesquisa centrou-se na semidtica francesa

da significacdo, proposta por Greimas e Courtés (1983), subsidiada pelas ideias de Courtés
(1997), para quem o que importa é “a percepcdo do homem sobre a realidade” (e ndo a
realidade em si) e pela leitura do ethos aristotélico feita por Maingueneau (2005).

Além dessas contribuicées, invocamos a semidtica discursiva de Charaudeau (2008), cuja
analise se caracteriza por ser, ao mesmo tempo, semidtica e linguistica. Semidtica, uma vez que
s6 se constitui na intertextualidade e da qual emergem possiveis significantes. Linguistica, pois
seu instrumento de andlise constitui-se de um esforco de conceituacgao linguistica. Ademais, essa
semidtica toma a comunicagdo como um jogo entre protagonistas, inter-relacionados com as
circunstancias de discurso que os envolvem.

Como o IFRN oferece diversos niveis de ensino — técnico de nivel médio integrado,
subsequente, cursos de idiomas, cursos rapidos profissionalizantes, cursos de nivel
superior e de pds-graduacao -, optamos pelo nivel técnico de nivel médio integrado
porque envolve, por um lado, publico jovem, entre treze e quinze anos, no auge da
adolescéncia e, por outro, pessoas entre dezesseis e dezoito anos de idade, em fase de
“preparacao” para vida adulta. Assim, o corpus de nossa pesquisa constituiu-se das
respostas dos alunos (novatos e ndo novatos do Ensino Técnico de Nivel Médio Integrado
ao Ensino Médio) a um questionario, previamente elaborado, sobre as “condi¢cdes” do
ensino no Campus Central do Instituto Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte.

Quanto ao tipo de questao, dividiu-se o questionario em duas partes: na primeira,
o aluno poderia assinalar a op¢ao que mais se aproximasse de sua opinido sobre o tema
tratado ou, num pequeno espago em branco, equivalendo a mais uma opg¢ao, o aluno
poderia escrever algo diferente, se nenhuma op¢do o satisfizesse. Na segunda parte,
foram apresentadas trés questdes abertas, cujas respostas exigiam que o aluno
escrevesse, pelo menos, uma frase sobre o IFRN.

Essa diferenca de “maturidade” entre alunos novatos e ndo novatos expressou,
por um lado, as opinides dos alunos que acabam de ingressar no Instituto, como alunos
vencedores, que ingressaram por meio de exame concorrido e, por outro, as opinides dos
que ja ultrapassaram essa fase e passaram a perceber melhor as virtudes e as dificuldades
da Instituicao. Saber o que pensam os alunos a respeito das a¢des do Instituto e
identificar possiveis insatisfacbes desses alunos deve ser uma tarefa prioritdria dessa
instituicdo a fim de aprimorar sua pratica pedagdgica e, cada vez mais, formar melhores
profissionais, sob os mais diversos aspectos.
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2 Relag¢6es intersubjetivas nos discursos

Nos discursos analisados, os sujeitos enunciadores da enunciacdo (BENVENISTE,
2006, p. 82) se dirigem ao enunciatdrio-entrevistador pelo procedimento da debreagem
enunciva (GREIMAS e COURTES, 1983). Assim, um “ndo-eu”, conforme Charaudeau
(2008, p. 44-50.), se instaura para “dizer” seu ponto de vista sobre o IFRN ao narratario-
entrevistador.

Nos discursos dos novatos do IFRN, percebemos que, em relacao aos motivos que
os destinaram a querer tornar-se aluno do IFRN a boa qualidade do ensino ministrado na
Instituicdo  foi primeiramente considerada (43%), seguindo-se a educacdo
profissionalizante (27%), depois razGes pessoais (18%) e, por ultimo, influéncia de amigos
ou de parentes (12%).

Consoante 0s nao novatos, o que mais os motivou a desejar tornar-se alunos do
Instituto foi a boa qualidade de ensino ministrada na Instituicdo (46%), seguindo-se as
influéncias de amigos e de parentes (21%). Depois razbes pessoais (19%) e, por ultimo, a
educacdo profissionalizante (14%). Na tabela a seguir, podem-se visualizar esses
resultados.

Em ambos os discursos, a boa qualidade do ensino ministrada no IFRN despertou o
interesse dos alunos, destinando-os a querer estudar no Instituto. A educacao
profissionalizante é citada como segundo motivo para os novatos e como ultimo motivo
para os nao novatos, em torno dos 20% dos entrevistados.

Os professores dos alunos novatos foram avaliados como excelentes por 40% dos
participantes, como bons por 54% e como regulares por 6%. Nenhum entrevistado
considerou ruim o desempenho de seus professores. Entre as opinides dos ndao novatos,
segundo 16%, seus professores foram considerados excelentes profissionais, 70% os
consideraram bons e 14% os consideraram regulares.

Quanto as opinides sobre a infraestrutura do IFRN, para cumprir seu objetivo de
formar cidadaos, 36% dos novatos a consideraram excelente e 64% a consideraram boa.
Entre os ndo novatos, 12% a consideraram excelente, 60% a consideraram boa e 28% a
consideraram regular. Nenhum aluno citou-a como ruim.

As avalia¢bes dos alunos novatos, tanto em relagdo aos professores como em
relacdo a infraestrutura do IFRN, foram mais positivas do que as avaliacbes dos ndo
novatos.

Mesmo estudando em uma Instituicdo que privilegia a educacao
profissionalizante, 60% dos novatos e 64% dos ndao novatos dos que responderam ao
questiondrio expressaram que objetivavam cursar uma faculdade apds concluir os
estudos no IFRN. Entre os novatos, apenas 18% admitiram o desejo de seguir a profissao
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de técnico de nivel médio e 22% desejavam submeter-se a concurso publico apds concluir
os estudos no Instituto. Entre os ndo novatos, 14% afirmaram o desejo de seguir a carreira
de técnico de nivel médio e 22% expressaram o desejo de submeter-se a concurso publico.

Na parte final do questionario, solicitou-se que os alunos destacassem alguns
aspectos positivos e negativos a respeito do IFRN. Os positivos mais destacados, tanto
pelos alunos novatos quanto pelos ndo novatos, foram a boa qualidade de ensino
ministrado no Instituto, a boa educacdo profissionalizante, os bons professores e a
possibilidade de insercao no mercado de trabalho. Outros aspectos positivos citados
pelos alunos novatos foram a formacdo profissional e cidadg, a estrutura fisica do IFRN, a
boa qualidade da infraestrutura e o ensino técnico integrado ao ensino médio. Entre os
nao novatos, destacaram-se o estimulo a pratica esportiva, a pratica cidada destacada na
sociedade, a aprendizagem para a vida, a boa metodologia de ensino e o estimulo ao
conhecimento de mundo.

Por outro lado, negativamente, os alunos enfatizaram, quase unanimemente, a
falta de compromisso e de qualificacdo profissional de alguns professores e a
necessidade de melhor atendimento aos alunos carentes. Os alunos novatos citaram,
ainda, como aspectos negativos, as salas de aula sem ar condicionado (problema que estd
sendo solucionado, desde o inicio deste ano), o deficiente servico de informacdo ao
aluno, a falta de um banco 24 horas, a necessidade de se melhorar o ambiente de sala de
aula e a falta de alimentacdo para os alunos. Quanto aos nao novatos, destacaram as
constantes e longas greves, a falta e os atrasos de alguns professores, o estimulo de
alguns professores focado mais na aprovacao do que na aprendizagem em si, 0s
banheiros, a alimentacdo da cantina e a pouca diversidade da alimentacao do refeitdrio.

Em razao do exposto, pareceu-nos que os alunos do IFRN consideraram o Instituto
competente em relacdo a maioria de seus professores, a sua infraestrutura, a boa
qualidade de ensino e a educagdo profissionalizante que ofertava, mas deficiente em
alguns aspectos, sobretudo no tocante a alguns professores impontuais, negligentes e
faltosos, bem como ao atendimento insatisfatério aos alunos. Essa avaliagao negativa a
respeito de alguns elementos indispensaveis para o cumprimento da principal meta do
I[FRN, a formacdo educacional, exige uma reflexao urgente e permanente da comunidade
do Campus Central do IFRN,visto que esse deficiéncia localizada pode afetar a eficiéncia
geral da Instituicao.

3 Ancoragem espacial e temporal

O espaco de referéncia dos discursos (GREIMAS e COURTES, 1983, p. 156) dos
alunos do IFRN sdo as dependéncias fisicas do Instituto. Entre elas, existem os espacos
préprios dos alunos, que sao muito frequentados por eles ou aos quais tém livre acesso,
como as salas de aula, os corredores, os banheiros, os laboratdrios e a drea para
estacionamento dos veiculos. H4 também os espacos pouco frequentados, como as salas
da equipe pedagdgica e a da equipe médico-odontoldgica. E, ainda, os espagos quase
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nunca frequentados pelos alunos, como as salas do reitor, do diretor-geral, da
contabilidade, entre outras.

Percebemos uma relacdo diretamente proporcional entre a frequéncia dos alunos
a esses espacos e o nivel hierdrquico que representam na organizacdo do Instituto. Os
espacos quase nunca frequentados pelos alunos sdo os espacos da direcao; os espacos
pouco frequentados representam um nivel intermediario da hierarquia; e os espacos bem
frequentados correspondem a base da piramide hierarquica do Instituto. Mesmo nesses
espacos bem frequentados, existem patamares hierdrquicos que separam, de um lado, os
microespacos dos alunos e, de outro, os dos professores, dos inspetores, coordenadores,
chefes de departamento, entre outros.

Assim, a percep¢do que os alunos apresentaram do macroespaco do Instituto ndo
se apresentou uniforme para todos, embora todos estivessem situados no mesmo
patamar “inferior” e tivessem, dessa maneira, sempre uma visdo “de baixo para cima”.
Os novatos tenderam a fazer melhor juizo dos espacos do que os ndao novatos.
Certamente, as experiéncias de cada um e sua percepcdo do ambiente puderam formatar
avaliagbes diferentes, o que explica o maior rigor das avaliagées dos alunos nao novatos.

Em relacao a limpeza das dependéncias fisicas do IFRN, por exemplo, os novatos e
36% dos ndo novatos avaliaram como boa/excelente a qualidade da conservacao da
higiene dos banheiros. Quanto as salas de aula e aos laboratdrios, os novatos e 86% dos
ndo novatos avaliaram positivamente (excelente/lbom) a limpeza de tais espacos. E
quanto aos corredores e demais dependéncias do IFRN, os novatos e 89% dos nao
novatos avaliaram como excelente/boa a limpeza desses ambientes.

No que diz respeito aos ambientes de salas de aula do IFRN, além do quesito sobre
a limpeza, buscou-se identificar como os alunos os consideravam em relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem. Entdo, apuraram-se os seguintes resultados: 82% dos novatos os
consideraram excelentes/bons e 12% nao souberam ou ndo quiseram responder. Entre os
ndo novatos, 79% consideraram excelentes/bons tais ambientes.

Em relacdo aos laboratérios do IFRN, apurou-se que 94% dos novatos
responderam que os consideravam excelentes/bons e 6% ndo souberam ou ndo quiseram
responder. Por outro lado, 61% dos ndo novatos consideraram excelentes/bons os
equipamentos dos laboratdrios e 39% os consideraram ruins/regulares.

Analisando-se os resultados, percebe-se que os alunos novatos avaliam mais
positivamente os espacos que frequentam no IFRN do que os alunos ndo novatos. Os
ambientes da foram avaliados, de maneira geral, positivamente. Mas as avaliaces
negativas referentes aos laboratdrios devem ser consideradas em razdao de sua
importancia e pelo fato de o Instituto oferecer educacdo técnica e tecnoldgica a seus
alunos. Sempre é conveniente refletir sobre aspectos negativos apontados pelos alunos,
para se aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem da Instituicao.

A configuragao temporal dos discursos dos alunos do IFRN, ou seja, a percep¢ao
do tempo formata-se por um tempo passado recente, de dois ou trés anos atrds, de
ingresso do aluno no IFRN, um tempo presente, atual e durativo, de desafios, de estudos
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e de preparacao para as atividades profissionais futuras e por um tempo futuro em
relacdo ao presente. E esse tempo o de maior interesse, pois é repleto de boas
expectativas, de transformagdes e de realizagdes profissionais.

4 Estrutura tematico-figurativa

Das reflexdes sobre a estrutura tematico-figurativa (FIORIN, 2000, p. 65; BARROS,
2000, p. 72; COURTES, 1997, p. 238) dos discursos dos alunos do IFRN, destacam-se as
seguintes leituras tematicas:

1) os alunos tiveram como principal motivacdo para estudar no IFRN a boa
qualidade do ensino ministrado no Instituto, seguindo-se a boa educacao
profissionalizante ministrada na Instituicdo (para os novatos) e as influéncias de parentes
e de amigos (para os ndo novatos);

2) a maioria dos alunos avaliou positivamente seus professores, e ninguém os
avaliou como ruins;

3) a maioria dos alunos avaliou positivamente a infraestrutura do IFRN, e ninguém
a considerou ruim;

4) a higiene dos ambientes do IFRN, incluindo a dos banheiros, foi bem avaliada
pela maioria dos alunos;

5) o IFRN ministrava educacdo geral e profissionalizante de boa qualidade para
seus alunos, por isso os preparava para o mercado de trabalho;

6) apds concluirem o ensino médio integrado no IFRN, os alunos citaram o desejo
de cursar uma faculdade; em seguida, destacaram o desejo de se submeterem a concurso
publico;

7) foram apontados também como aspectos positivos do Instituto a
infraestrurura, as atividades esportivas e a aprendizagem para a vida;

8) como negativos, a impontualidade, o desinteresse de alguns professores, a
falta de aparelhos de ar condicionado em salas de aula, a deficiente assisténcia aos alunos
carentes.

5 Consideracoes finais

Comparando-se as avalia¢des dos alunos sobre o IFRN, evidencia-se a existéncia de
um Instituto que ministra educacao de boa qualidade e que prepara, satisfatoriamente,
seus alunos para o mercado de trabalho. As respostas sobre a qualidade do ensino do
IFRN formatam uma imagem favordvel do Instituto, embora os aspectos negativos
citados merecam uma reflexao atenta, visto que podem perturbar o bom andamento do
Instituto.
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O percentual de respostas, exprimindo o desejo de cursar uma faculdade apds
concluirem os estudos no IFRN, demonstra o elevado grau de autoconfianca do aluno de
que pode realizar seu desejo. Afinal, um percentual tao elevado de alunos ndo objetivaria
cursar uma faculdade se ndo confiasse em sua aprovacgdo. Esse otimismo deve ser reflexo
do ensino ofertado pelo IFRN, apesar das limitacdes pontuais.

Por fim, a boa imagem que o IFRN ostenta, por meio do site institucional, por
exemplo, assemelha-se a boa imagem que o aluno novato tem da Instituicdo. Mas a
imagem do aluno nao novato sobre o IFRN diverge um pouco da do novato. Embora os
nao novatos aprovem, de maneira geral, as condi¢6es de ensino do IF, eles destacam
alguns aspectos negativos que podem comprometer o ethos positivo da Instituicao no
decorrer do tempo.
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